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Resumo

Este trabalho tem como objetivo refletir sobre a organizagdo do ensino nos primeiros
anos de escolarizacdo, em especial 0 ensino de matematica. Para isso, primeiramente,
expomos o0s dados de uma pesquisa que analisou as tarefas mais comuns realizadas
pelas criancas do primeiro ano do Ensino Fundamental, a qual revelou-nos, dentre
outros aspectos, que ha uma secundarizacdo do ensino de matematica neste nivel de
ensino. A partir desses dados, realizamos uma investigacao, tendo como referéncia o0s
pressupostos da Teoria Histdrico-Cultural e a Pedagogia Histérico-Critica, sobre o
ensino das disciplinas formais na escola e sua inerente relacdo com o processo de
aprendizagem e desenvolvimento humano. Este estudo permitiu-nos sintetizarmos
premissas tedricas fundamentais para a organizagdo do ensino.

Palavras-chave: Organizacdo do ensino de matematica; disciplinas formais; processo
de aprendizagem e desenvolvimento.

Introducio
O objetivo principal do presente trabalho constitui-se em refletir acerca da organizacgao do
ensino nos anos iniciais de escolarizacdo, em especial sobre o ensino de matematica, a fim de
encaminhar propostas para a educagéo escolar na atualidade.
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Para isso, primeiramente, expomos os dados de uma investigacdo que buscou compreender
como séo trabalhados os conceitos matematicos no processo inicial de escolarizagéo, por meio
do exame das tarefas mais comuns, realizadas pelas criangas desse nivel de ensino. Esta pesquisa
teve como fonte os cadernos dos alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental, por meio dos
quais analisamos as tarefas realizadas pelos escolares, focalizando os seguintes aspectos: tempo e
espaco destinados ao ensino de matematica, as tarefas mais comuns, sua estrutura e
desenvolvimento (Vignoto & Moraes; 2011). No &mbito das analises, compreendemos tarefa
como a materializacdo das a¢des dos escolares, sob a direcdo do professor, no processo de ensino
e aprendizagem.

Na sistematizacdo dos dados sobre as tarefas contidas nos cadernos dos escolares,
verificamos elementos relevantes sobre a organizacéo do ensino de matemaética no processo
inicial de escolarizacdo, bem como no que se refere a concepcéo de matematica presente na
pratica pedagdgica desse nivel de ensino.

Constatamos, por meio da analise dos dados, que as tarefas referentes ao ensino da lingua
materna ocupam maior tempo e espago no processo de ensino e aprendizagem se comparadas
com o ensino de matematica. De um total de 555 tarefas, 344 referem-se a lingua portuguesa;
148, a matematica e 63 envolvem as duas areas. Tal desigualdade merece reflexdo, pois nos
remete pensar sobre a relagdo entre o trabalho com o ensino da lingua materna e as diferentes
areas de conhecimento.

A énfase da prética educativa no trabalho com o codigo alfabético evidencia a concepcéao
de que é preciso, primeiramente, aprender os codigos linguisticos (lingua materna), por meio do
processo de alfabetizacdo, para, em um segundo momento, apropriar-se dos conceitos
matematicos.

Outra constatacdo, mediante a analise dos dados sobre as tarefas mais comuns nesse nivel
de escolarizacdo, foi a predominancia do eixo de conhecimento NUmeros e Operacdes dentre 0s
demais eixos matematicos. Encontramos nos cadernos das criancas um total de 171 tarefas que
trabalhavam o eixo Numeros e Operacdes; 32 referiam-se a Estatistica e Probabilidade; dez, a
Geometria; e apenas oito tarefas abordavam o eixo Grandezas e Medidas.

Destacamos que, em relacdo as tarefas que envolvem o eixo NUmeros e Operac6es, mais
de 80% referem-se a quantificacdo, e as demais exigem a escrita da notacdo numérica e calculos.
Compreendemos que o eixo de conhecimento Numeros e Operagdes € o mais trabalhado no
primeiro ano de escolarizacdo, devido ao fato de serem o0s signos huméricos a primeira notacao
matematica vivenciada pelas crian¢as. Verificamos a importancia concedida a apropria¢éo dos
signos matematicos, entretanto, torna-se relevante refletirmos sobre a persisténcia dessa
desproporcéo entre os diferentes eixos de conhecimento matematico durante o processo de
escolarizacdo no Ensino Fundamental e, a0 mesmo tempo, pensar se a quantidade de tarefas
garante, efetivamente, a apropriacdo dos conceitos matematicos pelos escolares, de modo que 0s
mesmos utilizem-os nas suas praticas sociais.

Verificamos, tendo por base os dados analisados, que as tarefas mais comuns no ensino de
Matematica no primeiro ano de escolarizacéo sao aquelas que objetivam a quantificagéo, o
calculo e a escrita numérica por extenso. Constatamos, também, a auséncia de problematizacdo
no encaminhamento metodoldgico no ensino de matematica.
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Essas constata¢des, no nosso entendimento, ndo sao dados ou informagdes isoladas de
determinadas escolas, sdo expressdes particulares de uma totalidade universal que diz respeito a
forma de organizacéo da escola brasileira sob a ordem social vigente. Tém, portanto, suma
importancia a medida que contamos hoje com inimeras pesquisas que apontam para o fracasso e
a evasdo escolar na Educacéo Bésica, entre outros fenbmenos que incidem nos processos de
aprendizagem e desenvolvimento intelectual das criancas em idade escolar. Também temos 0s
indicadores das avaliacGes nacionais e internacionais que declaram parametros de insuficiéncia
de grande parte dos alunos em questdes que envolvem contetdos de Matematica, bem como o
baixissimo nimero de estudantes que conseguem adentrar as primeiras fases das chamadas
Olimpiadas de Matematica. Por exemplo, nas Olimpiadas de 2009, do total de 19 198 710
estudantes inscritos na primeira fase, apenas 841.139 passaram para segunda fase, isso representa
somente 4,4% em relacdo ao total de inscritos (Brasilia— CGEE, 2014).

Os dados da pesquisa, realizada pelo Instituto Paulo Montenegro e a Organizacdo N&o
Governamental Acdo Educativa para estabelecimento do Indicador de Analfabetismo Funcional
no Brasil (INAF), constataram que os brasileiros confiam menos na sua capacidade de calculo do
que nas de ler e escrever. Os pesquisadores verificaram, também, que 24% dos que completaram
entre 5a e 8a séries do Ensino Fundamental ainda permanecem no nivel rudimentar de
alfabetizagéo (Sao Paulo, 2014).

A anélise sobre o baixo desempenho matematico dos brasileiros pode ser realizada,
levando-se em consideragdo varios aspectos. Nos limites deste texto, consideraremos a
concepcao de matematica em relacdo ao ensino das disciplinas formais, a organizacdo do ensino
nos anos iniciais do Ensino Fundamental e as consequéncias do modo de trabalhar com as
disciplinas formais para a apropria¢do dos conceitos matematicos e a formacdo do pensamento
tedrico.

O ensino de Matematica como uma das disciplinas formais

Na sociedade contemporanea vivemos 0 momento histérico de negacdo da ciéncia, da
pratica sem a reflexdo, em que se enfatizam a competéncia e a espontaneidade que favorecem o
imediatismo, a subjetividade, limitando, com isso, a capacidade de reflex&o dos sujeitos. E nesse
contexto que encontramos a secundarizacdo do ensino de matematica nos anos iniciais, ou seja,
aprender os conceitos cientificos matematicos € um fator de segunda ordem no cotidiano das
escolas.

Destacamos, também, que os dados levantados, tanto pela investigacao sobre as tarefas
mais comuns nos primeiros anos de escolarizacdo quanto em relacdo ao desempenho dos alunos
nas Olimpiadas de Matematica e do indice de Analfabetismo Funcional dos Brasileiros,
comprovam o que observamos na préatica nas escolas dos anos iniciais de escolariza¢do — 0 modo
de conducdo do ensino de matematica, dentre os diferentes aspectos, destacamos a
secundarizagdo do ensino desta disciplinas.

Essa secundarizagdo pode-se manifestar de diferentes maneiras, desde o processo de
planejamento até a forma de execuc¢édo do trabalho com os alunos. Néo é raro verificarmos que 0
trabalho com a quantificacédo das letras do nome da crianga, do numero de estrofes de um poema
ou dos dias da semana seja tomado como uma pratica de ensino de matematica, como foi
constatado na pesquisa de Vignoto e Moraes (2011). Ou seja, muitas vezes essa acao simples e
direta de contagem e mesmo de registro s&o modos cristalizados de se trabalhar com os conceitos
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matematicos nos anos iniciais de escolariza¢do. Do terceiro ao quinto ano o ensino de
matematica, privilegia o trabalho com os algoritmos, os calculos desprovidos de
problematizacdo. Cabe questionarmos: Quais conceitos matematicos estdo sendo trabalhados
nessas tarefas? Quais operagdes mentais os escolares desenvolvem com essa pratica educativa?

Podemos inferir que essa forma de organizacéo do ensino de matemaética enfatiza a
aprendizagem de procedimentos e técnicas destituidas de conceitos e de sua utilizacdo social. A
consequéncia desse ensino € que o0s escolares terdo restricdes em compreender e utilizar as
formas mais elaboradas de controle de quantidades, das diferentes grandezas e espaco, bem
como em formar o pensamento teérico.

Esses dados sdo indicadores que nos levam a questionar acerca da concepcao de homem e
de ensino que serve de base tanto para orientagdo/organizacao dos curriculos escolares quanto
para as metodologias empregadas pelos professores. O que fazer diante das constatagdes de que,
hoje, a maioria das criancas, na escola, ndo esta desenvolvendo intelectualmente o que de fato e
de direito pode e deve desenvolver?

Encontramo-nos em uma época que os resultados das pesquisas no campo escolar precisam
ser articulados com as causas e consequéncias de determinadas politicas educacionais. Uma
articulacdo que aborda os seguintes aspectos: que focaliza na historia da educacgéo as
necessidades da sociedade e como essas necessidades terminam em se eXpor N0S Processos
pedagdgicos; que localiza os fenémenos (dificuldade de aprendizagem, evaséo e fracasso
escolar, indisciplina e violéncia na escola, etc.) na expressdo das circunstancias atuais do modo
capitalista de producdo e seus interesses. Essa articulacdo exige que compreendamos as
transformacdes do capitalismo e como, no interesse da manutengéo da ordem social vigente,
aperfeicoam- se, por exemplo, na educacdo escolar, os mecanismos de controle das formas de
formacéo docente e de avaliagéo institucional. De qualquer modo, chegamos a um patamar de
dificuldades na administracdo dos fenémenos sociais, em especial no ambito escolar, que por si
sO expde a necessidade de uma transformacao que movimente os interesses educacionais a favor
das criancas e por causa delas.

Focalizamos, no presente texto, 0 ensino da matematica nos anos iniciais de escolarizagéo,
embora, a nosso ver, a analise ndo se restrinja a esse, mas, por meio da pesquisa do que acontece
em relacdo ao ensino dessa disciplina, colocamos em foco 0 modo como é o trabalho com as
disciplinas formais e suas consequéncias para a formacdo humana dos estudantes. Assim,
constatar ou trazer ideias acerca da realidade escolar ndo basta para mudar o rumo dos
encaminhamentos, mas o estudo e o debate a respeito de alternativas para a educacao escolar na
atualidade podem traduzir-se em forca préatica. Insistimos, nesse sentido, na concepcédo de
homem e de ensino, engendrada e cultivada pelo Materialismo Histdrico-Dialético e suas
ramificacdes na Teoria Historico-Cultural e na Pedagogia Historico-Critica.

De longa data existem investigacGes sobre o processo de aprendizagem e como esta se
relaciona com o desenvolvimento intelectual das criancas, jovens e adultos. Desse modo, muitos
estudiosos tém se dedicado a tarefa de constituir um contetdo teérico-pratico que integre estudos
das areas da Psicologia e da Pedagogia como forma de sistematizar o trabalho com o processo
ensino e aprendizagem. Com base nos pressupostos da Teoria Historico-Cultural,
compreendemos que

O ensino nas escolas ndo pode limitar-se apenas a transmitir ao discipulo determinados
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conhecimentos, a formar um minimo de aptiddes e de habitos. A sua tarefa é
desenvolver o pensamento dos alunos, a sua capacidade de analisar e generalizar os
fendmenos da realidade, de raciocinar corretamente; numa palavra, desenvolver “no
todo” as suas faculdades mentais. Se se pretende alcangar essa meta, tem de se encontrar
uma solucdo satisfatdria para os problemas mais urgentes do ensino. O desenvolvimento
do pensamento l6gico é um dos fatores mais importantes do sucesso escolar. Todavia,
isto ndo significa que qualquer ensino contribua para garantir esse desenvolvimento
(Kostiuk, 1991, p. 25).

Nas afirmac6es do citado autor, encontramos algumas premissas por meio das quais
podemos estruturar propostas para o trabalho com as disciplinas escolares. Isso significa que, a
concepcao de escola, de ensino, de aprendizagem e de estudante, devem ser concebidas na sua
interdependéncia e reciprocidade no processo de organizacdo do ensino. Para exemplificar a
inter-relacdo desses elementos, buscamos em Saviani a seguinte explicacao:

Em principio, considero positivo o esfor¢o em conseguir-se maior articulacdo entre
as diversas disciplinas que compdem o curriculo escolar. Isso porque o aluno é um
todo e, como tal, deve ser formado integralmente, sendo as disciplinas meios pelos
quais se busca atingir aquele objetivo formativo. O que se faz necessario é evitar que
se traduza esse desejo de interligacdo como uma mistura a qual, ai sim, confundiria
os alunos reforcando uma visdo sincrética, isto €, uma visdo indiferenciada dos
aspectos que constituem a realidade que se quer compreender. Diferentemente disso,
entendendo-se que a constituicdo das disciplinas se deu pela diferenciacao dos
aspectos que constituem o todo concreto, elas representam o0 momento analitico, mais
avancado, portanto, que a visdo sincrética em que se tinha a percepg¢éo do todo sem,
porém, se compreenderem 0s Seus aspectos constitutivos. O que se faz necessario,
entdo, é que o ensino ndo se detenha nesse momento analitico, mas avance em
dire¢do a0 momento sintético em que o todo concreto é reconstituido como
articulacdo dos aspectos que o integram. Ai se chega a visdo do todo, agora, porém,
ndo de forma confusa mas de maneira clara, isto €, com consciéncia de suas partes
constitutivas. E nesse ponto que ocorre, propriamente, a aprendizagem, isto &, 0
processo por meio do qual se passa da visao sincrética a visao sintética pela
mediacdo da anélise (Saviani, 2010, p. 138).

Consideramos também que “a aprendizagem ocorre em todas as fases do desenvolvimento
da crianca, porém, em cada faixa etéria, ela tem ndo s6 formas especificas, mas uma relacao
totalmente original com o desenvolvimento” (Vigotski, 2000, p. 337). Assim, chamamos a
atencdo para a especificidade da aprendizagem que se processa por meio das disciplinas
escolares, organizando o processo sucessivo do desenvolvimento intelectual dos alunos. Isto é,

[...] aidade escolar é o periodo optimal de aprendizagem ou a fase sensivel em relacdo a
disciplinas que se apoiam ao maximo nas funcdes conscientizadas e arbitrarias. Assim,
a aprendizagem dessas disciplinas assegura as melhores condi¢6es para o
desenvolvimento das func¢Bes psiquicas superiores que se encontram na zona de
desenvolvimento imediato. A aprendizagem pode interferir no curso do
desenvolvimento e exercer influéncia decisiva porque essas fungdes ainda ndo estéo
maduras até o inicio da idade escolar e a aprendizagem pode, de certo modo, organizar
0 processo sucessivo de seu desenvolvimento e determinar seu destino (Vigotski, 2000,
p. 337).

Compreendemos que ha uma relacdo reciproca entre o ensino nos anos iniciais de
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escolarizacdo e o desenvolvimento das fungGes psiquicas superiores, Cujo processo €
desencadeado com a inclusédo das criangas em varias formas de atividade educativa intencional,
dentre as quais incide a aquisicdo da leitura, da escrita, do léxico da lingua materna, da
gramatica, da aritmética, da fisica, da geometria, entre outras. Tais aquisi¢cbes ndo devem ser
consideradas simples, mas sim um aperfeicoamento da atividade cognitiva dos alunos e da sua
capacidade para assimilar conhecimentos (Kostiuk, 1991, p. 22). Poderiamos dizer que o
processo de aprendizagem relacionado a tais aquisi¢Oes exige da crianga o que ela ainda néo
possui como funcao intelectual respectiva, que lhe assegure a linguagem escrita, por exemplo,
entre outras aprendizagens.

Concordamos com Vigotski (2000) acerca das peculiaridades especificas da aprendizagem
e do desenvolvimento precisamente na idade escolar e sua relacéo direta com a 6tima fase ou
periodo da vida das criangcas em que podera incidir o trabalho com a escrita, com a gramatica e,
em especial, com os conceitos cientificos. De fato, nessa fase 6tima para aprendizagem, a grande
maioria das criancas se encontra matriculada nas escolas, frequenta as aulas ordinariamente, faz
as tarefas escolares, etc. Pode parecer contraditrio que grande parte dessas criancas, em étima
fase para aprender as disciplinas escolares, acabe por ndo ter sucesso escolar, ndo termine o
Ensino Médio ou ndo corresponda ao seu potencial de aprendizagem e desenvolvimento.

No processo de organizacao do ensino das diferentes disciplinas formais, em especial o de
matematica, € fundamental considerarmos que

Para descobrir o0 que no desenvolvimento do conhecimento beneficia o
desenvolvimento psiquico, é necessario conhecer como é assimilado o material
escolar, ou seja, que operacées de pensamento se usam. E importante encontrar o
nivel de assimilagdo das noc¢Bes a que chegaram diferentes alunos em diferentes
etapas do cumprimento do programa (Bogoyavlensky, menchinskaya, 2005, p. 75,
grifos nossos).

Os autores chamam a atencdo para a importante relacdo entre o processo de apropriacdo
dos conteudos escolares — 0s quais denominam de nocGes — e as opera¢cdes mentais que 0s
estudantes utilizam nesse processo, e é nessa relacdo que € possivel compreender o nivel de
aquisicao dos conhecimentos.

Bogoyavlensky e Menchinskaya (2005) defendem que o nivel de aquisi¢do dos conceitos
ndo é determinado pela simples acumulacdo dos conhecimentos nem mesmo pela quantidade de
tarefas a que os escolares sdo submetidos, mas sim pela qualidade das tarefas escolares propostas
a eles, se estas sdo capazes de mobilizar as capacidades intelectuais, dentre elas, a atividade
analitico-sintética.

Os referidos autores destacam que é impossivel compreender o nivel de assimilacdo e a
atividade mental das criancas sem se referir a especificidade das disciplinas escolares.
Bogoyavlensky e Menchinskaya (2005) detalham a especificidade de algumas disciplinas
escolares (lingua materna, histéria, ciéncias, matematica) e revelam que o conteido de cada
disciplina exerce importante influéncia sobre as caracteristicas do processo de ensino e
aprendizagem. De acordo com Bogoyavlensky e Menchinskaya (2005, p. 80), “Parece-nos que as
diferencas psicoldgicas na aquisicdo de diferentes disciplinas escolares se originam, em primeiro
lugar, nas relagGes entre os elementos sensoriais e abstratos das nogdes implicadas”. A seguir nos
deteremos sobre a especificidade da disciplina de matematica.
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Especificidade da disciplina de Matematica e a organizaciao do ensino

No caso da matematica, diferentemente dos estudos da natureza, a qual avanca da
experiéncia visual para o abstrato,

[...] os conceitos matematicos (no campo da algebra e das matematicas superiores)
compreendem nog¢des em que a separagdo do pensamento e da realidade nunca é
nitida, posto que o material inicial para estes setores da matematica compreendem
apenas de conceitos abstratos. Em cada etapa superior de abstracdo, todavia, a
aquisicdo de nogBGes matematicas baseia-se no conhecimento concreto adquirido na
anterior etapa de aprendizagem. [...] Portanto, ainda que a ciéncia matematica se
baseia exclusivamente em abstracédo, estas abstragdes sdo um reflexo da realidade
efetiva, ainda que muito alienada desta (Bogoyavlensky, menchinskaya, 2005, p.81).

Krutetsky (1991, p. 60), nessa mesma direcao, afirma que “[...] a matematica ¢
essencialmente uma ciéncia que se ocupa das propriedades abstratas e generalizadas dos objetos
¢ das suas relagdes”. Trata-se, portanto, de caracteristicas reais da funcéo psiquica, que se realiza
necessariamente na ontogénese humana, tendo em conta sua natureza dialética, nesse caso,
manifestada na transformacéo gradual das acGes exteriores em agdes interiores, intelectuais. Tal
necessidade ocorre pelo fato de que o conteudo central do desenvolvimento da crianca consiste
na apropriagao, por ela, das aquisi¢cdes do desenvolvimento histérico da humanidade, em
particular das do pensamento e do conhecimento humanos. De acordo com Leontiev:

Assim, se se quer construir na crian¢a uma nova acgao intelectual, como a acc¢éo da adicéo,
é preciso apresentar-lhe inicialmente como uma accao exterior, é preciso exterioriza-la. A ac¢éo
interior constitui-se, portanto, primeiro, sob a forma de uma acgéo exterior desenvolvida.
Posteriormente, apds uma transformacao progressiva — generalizacao, reducdo especifica dos
seus encadeamentos, modificacdo do nivel em que se efetua — ela interioriza-se, isto é,
transforma-se em accéo interior, desenrolando-se inteiramente no espirito da crianca (Leontiev,
1978, p. 168, grifos nossos).

Essas definicGes sobre o0 ensino de matematica sdo importantes para pensarmos a
organizac&o do ensino atualmente. A medida que n&o podemos ensina-la da mesma maneira que
se ensinam conteudos de Ciéncias Naturais, pela sua préopria constitui¢do, torna-se
imprescindivel que o seu ensino seja organizado de modo que o0s escolares se apropriem da
linguagem cientifica e sua terminologia e dos sistemas simbolicos, como, por exemplo, da
aritmética, algebra. Trata-se de um processo mental, ligado inseparavelmente as palavras, as
quais representam uma abstracdo da realidade; um processo de formacéo na crianga que, nos
estagios posteriores, quando o estudante ja adquiriu a “[...] faculdade de compreender e de
utilizar a linguagem seguida, 0s processos de aprendizagem revestem uma forma muito mais
evoluida e a sua funcdo complica-se, eleva-se de certa maneira” (Leontiev, 1978, p. 183).

Compreendemos que essa deve ser a direcdo/orientacdo da pratica educativa em relagdo
aos contetdos escolares, em especial, os de matematica. O ensino deve ser organizado para que 0
processo de aquisi¢do de conhecimentos torne-se um processo que provoque igualmente a
formac&o no escolar de agdes e operacgdes interiores cognitivas, intelectuais, que, segundo
Leontiev (1978), serve de ponto de partida para a aquisi¢do dos conceitos, nas suas ligacdes e no
seu movimento.
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A nosso ver, 0 estudo desse processo, por parte de todos os professores da Educagéo
Basica, poderia alavancar melhores resultados educacionais a medida que, desde 0s primeiros
anos de escolarizagéo, esses professores trabalhassem, organizando o ensino com mais clareza
sobre o que Leontiev (1978, p. 184, grifos nossos) chama de “mecanismo de interiorizacio das
accdes exteriores” e Vigotski (1999, p. 74, grifos nossos) denomina de “internalizacio a
reconstru¢do interna de uma operagao externa.” Para isso, consideramos fundamental que as
politicas de Estado se encarreguem de priorizar, na definigdo do calendério escolar, horas
necessarias aos estudos voltados ao ensino, cuja tarefa seja, inclusive, conduzir o estudante-
crianga a superar sua capacidade natural, fazendo todos os esforgos para encaminha-lo numa
“forma evolucionada de pensamento abstrato” (Vigotski, 1991, p. 13).

Em uma época como a que estamos atualmente, em que tantas criangas se encontram
nas escolas, precisamente devemos trabalhar, consolidando novos conhecimentos e,
assim, atuar no que se chama “zona do seu desenvolvimento potencial” no processo
de apropriacdo dos conceitos (VIgotski, 1991, p. 13).

No curso do processo de ensino e aprendizagem, podemos perceber que sdo muitas as
possibilidades de aquisi¢do e ampliagdo do conhecimento que podem ser desenvolvidas no
espaco escolar. A apropriacdo dos conceitos matematicos, assim como 0s demais conceitos, sdo
ferramentas que conduzem o desenvolvimento do psiquismo humano, confirmando, assim, a tese
de Luria (2006) de que os eventos ocorridos no externo refletem na consciéncia e regulam o
comportamento do homem.

Organizar o ensino nas condicdes preconizadas até aqui torna-se um desafio, cujo
enfrentamento exige, em especial ao professor, perseguir a meta de se trabalhar com conceitos
matematicos considerando, entre outros aspectos, o processo histdrico- cultural em que foram
criados e em que contexto sdo aplicados. Ao considerarmos o professor como dirigente do
processo de ensino acrescenta-se, também, a responsabilidade em engendrar ou criar
necessidades que motivem os escolares a aprenderem e desenvolverem suas capacidades
humanas para as quais o desenvolvimento intelectual é condicéo.

Defendemos que o professor precisa apropriar-se, antecipadamente, do conhecimento a
ser transmitido ao estudante; dominar as bases tedricas em que se pautam as situacfes de ensino
e 0s elementos constituintes dos respectivos conhecimentos ministrados em sala de aula. Nesse
processo de ensino e aprendizagem, compreendemos que aprender ndo é algo natural e que
ocorre no imediatismo, mas se constitui, com a mediagdo dos instrumentos e a intervencao do
professor, um processo de formacédo de novas qualidades psicoldgicas, tornando possivel o
acesso dos estudantes aos conhecimentos cientificos.

Atualmente, o Grupo de Estudos e Pesquisa sobre a Atividade Pedagogica (GEPAPe-
USP) tem pesquisado sobre os principios tedrico-metodoldgicos para organizacdo do ensino, 0s
quais foram materializados no conceito da Atividade Orientadora de Ensino (AOE). A AOE
reconhece e procura explicitar a unidade entre a atividade de ensino e a atividade de estudo na
atividade pedagogica. Isto €, a AOE busca articular a concepcao de escola, aprendizagem,
desenvolvimento, ao se constituir em um modo geral de organizacgdo do ensino, cujo conteddo
principal é o conhecimento teorico e seu objeto é a transformacdo do sujeito no movimento de
apropriacédo desses conhecimentos (Moraes e moura, 2009). Assim, o professor, ao organizar o
processo de ensinar, também qualifica seus conhecimentos, por isso, a AOE constitui-se em
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unidade de formacdo do professor e do aluno (Moura, 1996, 2001).

As principais caracteristicas da AOE sdo: a intencionalidade pedagogica; a existéncia de
situacdo desencadeadora de aprendizagem; a esséncia do conceito como ndcleo da formacao do
pensamento teorico; a mediacdo como condicdo fundamental para o desenvolvimento da
atividade; o trabalho coletivo como contexto de producéo e legitimag&o do conhecimento
(Moraes e moura, 2009).

Desse modo, consideramos que particularmente o professor, sob a coordenacéo do Estado,
tem a importante tarefa de organizar o ensino que tenha como referéncia a cultura produzida no
desenvolvimento da humanidade de forma a criar sentido para os escolares se apropriarem de
conhecimentos que Ihes permitam articular significados no seu meio social. Essa é uma tarefa
que, certamente, demanda condic¢des objetivas para sua efetivagdo. Uma delas, que destacamos, é
a formacéo do professor, a qual deve ter como nucleo dos seus estudos sua atividade principal: o
ensino.

Consideracoes finais

Este estudo permitiu-nos compreender questdes tedricas e metodoldgicas importantes
sobre a organizacédo do ensino, em especial o de matematica no processo inicial de escolarizagéo.
Dentre elas destacamos que: 0 modo como s&o constituidas as disciplinas formais influencia
diretamente o desenvolvimento intelectual dos estudantes. Em relacdo a disciplina de matematica
verificamos que, por suas propriedades abstratas e generalizadas, torna-a diferente de outras
disciplinas, por exemplo: ciéncias da natureza. Isso implica que a organizagédo do ensino de
matematica precisa ser diferenciada. Nas atividades propostas aos escolares € preciso que eles
apropriem das abstragdes por meio de opera¢des mentais.

Para que isso ocorra o professor precisa compreender como os diferentes conhecimentos
sdo assimilados pelos escolares, quais as operagdes mentais necessarias para apropriacao destes.
Assim, na organizacgdo do processo de ensino e aprendizagem é fundamental que o professor
tenha dominio dos conhecimentos matematicos a serem ensinados (conhecimentos da area de
referéncia — dimensdo matematica); compreenda como o estudante se apropria destes
conhecimentos (dimenséo psicolégica) e, também, como devem ser ensinados (dimensao
pedagdgica). Essas trés dimensbes — matematica, psicoldgica e pedagdgica — devem ser
concebidas de forma articulada e constituem-se fundamentais para a organizacéo de ensino de
modo que os escolares apropriem dos conhecimentos matematicos e desenvolvam suas maximas
capacidades intelctuais.

Destacamos, a concepc¢do de homem e de educacdo expressas nos pressupostos da Teoria
Historico-Cultural e na Pedagogia Historico-Critica para repensarmos a escola atual. E, ainda, a
Atividade Orientadora de Ensino (AOE) como base tedrico-metodoldgica para a organizacdo do
ensino que promova a aprendizagem e o desenvolvimento humano dos estudantes. A
aprendizagem ndo se constitui pelo acimulo de conhecimentos, nem mesmo pela quantidade de
tarefas realizadas pelos escolares, e sim, se a apropriacdo de conhecimentos e realiza¢ao das
tarefas incidem no desenvolvimento das funcgdes psicoldgicas superiores, dentre elas o
pensamento ldgico.

Refletimos sobre a situacdo contraditoria em que se encontra a educacao brasileira, na qual
conta com a maioria das criangas de seis a quatorze anos nas instituicGes escolares, porém o

Comunicagéo X1V CIAEM-IACME, Chiapas, México, 2015.



O ensino de matematica nos primeiros anos de escolarizagéo 10

desenvolvimento intelectual dos estudantes é critico. Tal situagdo precisa ser enfrentada
efetivamente pelos governantes, de modo que as politicas publicas educacionais ndo sejam
apenas paliativas e emergenciais, ao contrario precisam ser sistematicas e planejadas a longo
prazo, de modo que os escolares possam ter uma educacdo de qualidade que garanta seu pleno
desenvolvimento humanao.

Com a intengdo de prosseguir com os estudos nessa perspectiva, colocamos em relevo a
tese de Leontiev (1978) de que quanto mais progride a humanidade, mais rica é a pratica sécio-
histérica acumulada por ela, mais cresce o papel especifico da educacdo e mais complexa € a sua
tarefa. Concordamos com esse estudioso, por considerarmos necessario que os escolares
apropriem dos conhecimentos cientificos em atividade escolar adequada, de modo especial, que
garanta seu direito a um desenvolvimento livre e completo, ndo somente com relagdo a
matematica, mas no conjunto das disciplinas escolares.
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