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Resumo

Este trabalho refere-se a recorte de pesquisad#giela em um grupo colaborativo
gue vem se constituindo em uma comunidade de ar&articipam do grupo
professores que ensinam matematica e que se esooern varias fases da carreira
(profissional). Os sujeitos compartilham duvidageziéncias e estudos que
enriguecem as discussdes, bem como suas percejptiesua pratica pedagogica,
emergindo, assim, reflexdes sobre a pratica, aquotibui para a formacéo
profissional de cada um em patrticular, e do gruggoacum todo. Neste trabalho esta
relatada a experiéncia com uma atividade sobrédésmgua preparacao,
desenvolvimento e apreciacao junto ao grupo eieagglo em sala de aula por
alguns dos participantes e a andlise conjuntagolar & grupo. Isto permitiu reflexdes
acerca da colaboracéo do grupo para a aprendizagelocéncia em relacdo ao
ensino da matematica, tanto na formacao inicialccoencontinuada.

Palavras-chavegrupo colaborativo, formacao de professores, erdgndatematica,
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comunidade de prética, pratica pedagdgica.

Introducéo

Os processos de formacédo de professores que engiagamatica tém sido objeto de
estudo de diversos pesquisadores no campo da Edubkgematica. Sabe-se que a formacéao
inicial ndo é suficiente para o inicio da docénerapora seja base de todo o conhecimento a ser
construido. Garcia (1999) ressalta também querasteaisticas do inicio da docéncia néo se
relacionam apenas ao tempo de experiéncia dogeagepodem variar conforme a situagéo de
ensino enfrentada. Assim, as mudancas para owebdd ensino, outra escola ou regido, a
gualquer tempo da sua carreira, também podem $argir esses mesmos processos observados
nos primeiros anos de docéncia.

Ha muitos relatos que descrevem a necessidaderdadao integral do professor em
exercicio. Essa demanda de estudos existe, em partgie a formacéo inicial deixa lacunas no
gue se refere aos conhecimentos, tanto matemapicogo pedagogicos, nédo fornecendo a base
para a atuacao profissional. Por outro lado, pamp@rtante da formacéo profissional docente se
processa na pratica, ao longo de toda a carreira.

Por estas duas razdes, e no anseio de compreemi@saprir essas necessidades,
algumas investigacdes tém procurado envolver, eatres, aspectos relacionados as
alternativas de aprimorar a pratica pedagogicagiasade formacao que provoquem a reflexdo
e a construcao de significados sobre a vida profias

Neste sentido, as comunidades de pratica, que pse@anstituir a partir de grupos com
propostas colaborativas, apresentam-se como umlongale pode ser muito eficaz para garantir
a formacao continuada dos professores. As comuesdadel pratica sdo excelentes alternativas
para a formacgao continuada de professores, pote@¢ao entre os pares contribui para o
desenvolvimento mutuo de saberes e praticas pedagdg

“Comunidades de pratica séo grupos de pessoaqumadilham uma preocupacgdo, um
conjunto de problemas, ou uma paixdo a respeitdgien topico, e que aprofundam seu
conhecimento e expertise nesta area interaginda fiomma permanente”(Wenger,
Mcdermott, & Snyder, 2002, p. 4).

As comunidades de praticas sdo formadas por peggedém interesse comum por um
determinado tema ou assunto ou estejam buscan@ssumto em comum. Porém, é importante
notar que ndo é necessario que todos compartilasrmedsmas idéias, pois a diversidade de
opinides contribui muito para a aquisicdo de n@mmshecimentos.

A participacdo em uma comunidade de prética perwiterofessor expor suas duvidas,
medos e perspectivas sem se preocupar com a apoovagriticas de seus pares, conforme
escrevem Saraiva y Ponte (2003, p. 3):

“O professor, individualmente ou com outras pesgoalegas, educadores,
investigadores), revé, renova e amplia 0s seus @MIES0S quanto aos propositos do
ensino e adquire e desenvolve, de forma criticenbiecimento, as técnicas e a
inteligéncia (cognitiva e afetiva) essenciais a pndica profissional de qualidade com
o0s alunos, no contexto escolar”.

Essas trocas enriquecem as discussoes e as pesepedcada um tem da sua pratica
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pedagdgica, promovendo assim reflexdes sobre @gpdidcente. Os membros ou participantes
das comunidades de pratica estdo interessadosertdeanodo, comprometidos em aprender
juntos na empreitada de melhorarem ou de adquim@rs conhecimentos, que possam ser
colocados em pratica em sua atuacao profissionakbdarde aula.

Entendemos que as universidades, bem como os despaigos de formacéo, precisam
assumir um carater de aproximar os saberes dadaamaicial e continuada, proporcionando ao
futuro professor possibilidades de adquirir os emithentos, vivencia-los na pratica e refletir
sobre eles.

Descricdo do caso

Neste sentido, o projeto Observatério de Educa@éeduc), busca promover a
compreensao dos multiplos olhares e contextositvazior professores em servico em inicio de
carreira, generalistas e de Matematica, e pelomaldos cursos de Pedagogia e de Licenciatura
em Matematica, tendo como foco o dialogo e a proatzacdo em rede sobre as diferentes
praticas docentes para melhorar o ensino de Mateanas acdes de insercdo e sustentabilidade
na docéncia, evidenciando a importancia da refled@@scrita e do dialogo nessa pratica.

Este projeto, aprovado no Edital 049/2012/CAPESRNEnNtitulado “Rede Colaborativa
de Préticas na Formacao de Professores que enslasematica: multiplos olhares, didlogos e
contextos”, propde a criagdo de uma rede colabaratitre trés PPGs da area da Educacao, com
0 objetivo de colocar em evidéncia o potencialetierde colaboracdo no processo de
constituicdo profissional do professor que ensisdeihatica e promover a aproximagao entre
universidade e escola publica, em um moviment@recod de transformacéo. Dessa parceria
podem emergir 0s problemas comuns e as solucteopaesafios que tém afetado o trabalho
dos professores de Matematica.

Entre os objetivos especificos mencionados no forajiestacam-se, principalmente, o de
“promover a integracao entre professores do Ersimaamental, docentes do Ensino
Superior e licenciandos de Matematica e de Pedabegdi de “propor acdes voltadas
para a articulacao de diferentes praticas parensaftfio de professores que ensinam
Matematica, as quais viabilizam as possibilidadesstigativas, estudos teorico-
metodoldgicos, analise e elaboracao de recursasiald e producado de narrativas
educativas” (Gama, Passos, & Cardoso, 2012, p. 7).

Para colaborar no estudo dessas questoes, o pooget® entre outras agdes, a formacao
de grupos de estudos e pesquisas, o0 desenvolvinmesges grupos, de atividades relacionadas a
pratica profissional no ensino de Matematica, tafecimento da rede colaborativa entre a
formacéao inicial e continuada e a integracao cotroswgrupos ou nucleos de formacéao de
professores.

Espera-se obter, por intermédio da vivéncia negsace de dialogo e reflexéo,
contribuicdes relevantes no enfrentamento de aspédctinicio de carreira, como inseguranca,
isolamento, caracteristicas pessoais, praticagtéivak, imitacdes acriticas de condutas, revisdes
de crencas e concepcgdes sobre o processo de ersinendizagem de Matematica. Acredita-se,
ainda, que o convivio entre as pessoas envolvidgsupo pode auxiliar na descoberta e na
sobrevivéncia na profissdo, conforme indicam Gaf87) e Huberman (1997).

Ha a expectativa de que os resultados contribuaangmapliar o conhecimento sobre
diferentes praticas na formacéao de professoresiyawimento de articulacdo entre teoria e
pratica nos cursos de formacéo docente, bem compreender como se estabelece o processo
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de formacéao profissional ao longo da carreira digcdfssa investigacdo possibilitara, também,
estudar a relacdo entre o universo das crencasen®ria, da historia de vida dos diversos
participantes do projeto e o processo de condlibuile sua profissionalidade docente, conforme
mencionado por Gama, Passos y Cardoso (2012).

Os integrantes do grupo retinem-se quinzenalmesteédo@ados e nesses encontros tém a
possibilidade de compartilhar saberes e trocarrépmas, o que contribui para a formacéo
profissional de cada um em particular, e do gruppna@um todo. Nas demais semanas, tarefas
como apropriacdo da fundamentacao teorica, redmrios, planejamento e aplicacédo de
atividades nas IES participantes séo realizad@s pebfessores participantes.

O planejamento dos encontros € realizado em resioii@nizadas pelos mestrandos,
doutorandos e coordenadoras do projeto. Esse ptaggjo é baseado em teorias que objetivam
subsidiar o trabalho, promover momentos de discusdén de elaborar atividades em grupo e
narrativas que promovam a reflexao sobre a préicanesmo tempo, busca-se desenvolver um
ambiente amistoso, em que cada integrante sirdassatade para expressar 0 que pensa e ouvir
a opinidao do outro.

Discussao

Uma das acdes desenvolvidas no grupo foi o estudaestigacdo de conteudos
matematicos levantados pelos proprios participaafetir de suas vivéncias em sala de aula e
possiveis deficiéncias curriculares. Em um dest@sentos, surgiu a proposta de, divididos em
dois subgrupos, elaborarem e desenvolverem umédad que seria vivenciada no préprio
grupo durante os proximos encontros e, postericenesformulada a partir das observacgoes,
criticas e reflexdes levantadas pelo grupo. Emidagas atividades seriam desenvolvidas em
uma ou duas de suas salas de aula.

O grupo escolheu trabalhar com fragfes na perspettdi Resolucdo de Problemas, pois,
anteriormente, este tema ja havia sido objeto tielesO conteudo fragbes apareceu como uma
dificuldade a ser superada por varios participaméeso professores como estudantes. Cada um
dos dois subgrupos organizou uma atividade relad@m@o tema, confeccionou o material
necessario e a desenvolveu com o outro subgrugsalerma, houve a oportunidade de aplicar,
observar, refletir, analisar e reformular estappstas antes de encaminhéa-las para a sala de
aula.

Nos dois subgrupos, participaram estudantes degBgi@da estudantes de Licenciatura em
Matematica, professores dos anos iniciais do Erfsimalamental e professores de Matematica
dos anos finais do Ensino Fundamental. Conformeriiesicima, a proposta inicial era a mesma
para os dois subgrupos, ou seja, criar uma atieidadoerspectiva da Resolucdo de Problemas e
gue colaborasse para a aprendizagem de fracOestBiato, as atividades elaboradas ficaram
muito diferentes.

Um dos subgrupos propds uma atividade cujo objetireadescobrir a medida do perimetro
de uma mesa sem utilizar instrumentos convenci@®medi¢cdo. O grupo que ministrava a
atividade, no momento da explicacédo, apresent@safid e sugeriu a utilizacao de uma folha
de papel sulfite para a execucao da tarefa.

J& o outro subgrupo decidiu trabalhar com disedsatt6es e o objetivo era compor
diferentes somas de fracfes através de combinéiteescom os discos. Propuseram, para isso,
0 problema do “Pizzaiolo Maluco”, que cortava azas em diferentes quantidades de fatias.
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Durante a realizacao da tarefa, houve a oportuaidadroca de ideias, sugestdes,
aplicacoes e retomada do planejamento. Neste mopfenpossivel abrir um espaco para
diferentes depoimentos, nos quais cada particigeode compartilhar saberes, bem como
expressar suas dificuldades, duvidas e anseios.

A discusséao que surgiu logo apés a execucdo dasativalades foi muito produtiva. Um
ponto que nos chamou muito a atencgéo foi a ne@ekside elaborar orientagbes mais detalhadas
para a execucao da tarefa. O que parecia muito géa o subgrupo proponente, ndo era bem
compreendido pelo subgrupo executor. Outro pontedeaque foi a constatacao da dificuldade
de fazer intervencdes adequadas durante a ac&oum gem direcionar demasiadamente a
atividade.

O passo seguinte foi a retomada das atividadesupmgcom a finalidade de identificar os
possiveis ajustes a serem realizados em cada Uasapdea que pudessem ser desenvolvidas em
sala de aula. A proposta era que alguns educadonasiprio grupo desenvolvessem as
atividades em sua classe e, juntamente com owrgisipantes, filmassem toda a execucao.

As atividades foram desenvolvidas e filmadas pis professores do grupo, sendo estes,
dois dos anos iniciais e um dos anos finais dorBnsundamental. As filmagens foram
projetadas para o0 grupo o que proporcionou umaadiptussao entre os
participantes,promovendo uma integracdo muitoertee eles. Na observacao das filmagens,
ficaram muito evidentes as diferentes formas d&vencao realizadas pelos professores
responsaveis pela execucdo. Estas observacdesregatiadas em gravacdes e narrativas.

Um olhar mais detalhado para parte destes regstnasrativas, em que os participantes
relatam a experiéncia de elaborar uma atividadeedodcoes, aplicar aos outros participantes do
grupo, analisar e reelaborar, para que pudesspbeada por alguns dos integrantes em suas
salas de aula e voltar a analisar em conjunto cgno, permitiu fazer algumas reflexdes
acerca da colaboracéo do grupo para a aprendizdgeimcéncia, tanto na formacao inicial
como na continuada. Um dos participantes relateelmente as duas situacdes propostas, que
objetivavam o trabalho com frac¢des, tanto com auwwEnsino Fundamental 1 como do Ensino
Fundamental 2, nas quais um subgrupo elaboravapeipna uma atividade para o outro, e
conclui:

Ao planejar as atividades e refletir sobre as pdstades de resolucdo, tenho a certeza de que ha
muito que se estudar sobre como propor atividadesayem a reflexdo e construcdo do
conhecimento gerando, assim, mudanca de praticacepcoesRatricia’).

Cabe salientar novamente que o grupo vem estugareknlucdo de problemas como
metodologia para o trabalho com Matematica emdsmakula e estes estudos podem ter
sensibilizado o sujeito, tanto para propor, conta p&rceber a problematizacdo nas atividades
elaboradas.

Outro participante também reflete sobre as propastizadas pelos subgrupos. No relato
abaixo, ele salienta 0 momento em que participoooct@aluno”, desenvolvendo a atividade
proposta pelo outro grupo. Vale ressaltar que posteente ele foi um dos responséaveis pela
aplicacédo da atividade em sua turma de alunos.

! Os nomes dos participantes do grupo tiveram semes trocados para preservar a identidade dos
mesmos.
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“Eu gostei de realizar a atividade proposta pelpgi. Foi interessante, uma comanda
simples, sem muito direcionamento, 0 que me pré@ooa pensar em varias
possibilidades. Pelo fato de ndo saber qual a gledao grupo esperava de resposta, a
principio imaginei que o resultado da atividadeaga apenas com as folhas inteiras, por
exemplo, para um lado da mesa usaria sete folhaglfite, e junto com o grupo
descobrimos que, além da folha inteira, aindadalima parte da mesa que precisaria ser
fracionada na folha de sulfiteRarcos.

A explicacdo de que foi “uma comanda simples, sernondirecionamento, o que me
proporcionou pensar em varias possibilidades” pefdeesentar a percepcéo de que houve uma
proposta de resolucéo de problema, envolvendoiacia® e a busca de alternativas para a
resolucdo. Também aparece, neste relato, a infau@oogrupo no processo de descoberta e
aprendizagem na busca pela solucéo para desemgetanafa solicitada, resolucao do
problema. Este mesmo participante conclui o redatvevendo que acredita “que o objetivo do
projeto é buscarmos, juntos, conhecimentos e cdiiingalos”.

Para outro participante do grupo, professora detumaa de Ensino Fundamental 1, fica
muito evidente a contribuigdo da pratica na forroagintinuada.

“Quando meu grupo apresentou a proposta de madi#sa com 2 folhas de sulfite para o
outro grupo, s6 pensava em como seria aplicar agtisidade para mais de 30 criancas
de 10 anos que nunca ouviram falar neste conté&mita acdo ou pergunta deles me
remetia a uma sala de aula de Ensino Fundamefitidarisa).

“Quando o grupo passou a realizar a atividade ghegue se sentiram desafiados e,
justamente por isso, estavam motivados: anotarigiytahdo, calculando. Um ponto que
me chamou a atencao foi a dobra feita no papelrparear o vinco da parte que “ficava
faltando” da mesa. Imediatamente, imaginei querbadg possibilidade dos alunos
fazerem a mesma coisdérisa).

Esta mesma participante traz mais adiante, nooredgiercepcao da contribuicdo do grupo
para o aprimoramento de sua pratica.

O momento da discusséao foi muito enriqguecedor pmpqucionar reflexdo a partir de indagacdes,
vertentes de possibilidades de aplicacadarisa).

Outra questéo que aparece neste relato € a ddibellgue professores generalistas tém de
trabalhar de forma coordenada com professoresiaipes, e vice-versa.

A fracdo é trabalhada nas séries iniciais, madealea ser aprofundada ano a ano, em um curriculo
em forma espiralada (a meu ver) e, por isso, s¢gitnjusto esperar que se dé conta de tudo isso no
Fund | Marisa).

Creio que a experiéncia do Obeduc resulte na ¢@msei desta confusado tao arraigada no discurso
dos professores especialistia(isa).

Por fim, estou ansiosa para aplicacao da ativiqadeoportunize um trabalho através de resolucao
de problemas na minha sala de aMar{sa).

Nesse sentido, a convivéncia no grupo tem conttdpara estreitar relagdes, ampliar o
conhecimento que um grupo de professores tem dalti@do outro grupo, especialistas e
generalistas, a abrangéncia com que os assunttsbathados em cada ciclo, bem como os
objetivos tragados para os alunos, tanto os caragitomo os procedimentais.

Na proposta do outro grupo também aparecem as asagmestdes. A aprendizagem e o
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aperfeicoamento do trabalho na discussao e coriaanento entre os integrantes dos dois
grupos ficam evidentes na fala a seguir:

“Discutimos em grupo a proposta da nossa atividairiayés dessas discussdes foram
surgindo duavidas e sugestfes. O nosso grupo sugéaléia de dar um problema
utilizando os discos de fra¢des representando irua’gRobertd.

No relato seguinte, do mesmo participante, obsseva-aprendizagem da docéncia e o
aprimoramento da pratica ao compatrtilhar as atilédacom o grupo.

“Ao aplicar a atividade para o segundo grupo pergeb eles também tiveram um pouco
de dificuldade para resolver o segundo problemangucaso seré para o fundamental Il.
Através das discussoes e sugestfes de uma dasradodas e dos grupos percebemos
gue tinhamos que aprimorar 0 nosso segundo proldartkzar discos de fracfes de
doze partes’Robert3.

Este mesmo participante também conclui o relato @g@ercepcdo da contribuicdo do
grupo para sua formacao e aprendizagem da docéncia.

“Em minha opinido, as atividades tiveram bom deskfwento, com interacdo dos dois
grupos. Foi uma experiéncia muito boa e produtid@a, apenas para mim, tenho certeza
gue para os colegas tambérRbpertq.

Inimeros sdo os registros que nos levam a corpellarcontribuicdo do grupo para a
formacéao inicial e continuada, por intermédio dasdades elaboradas, propostas e
compartilhadas pelos préoprios integrantes.

Mesmo nao tendo sido explicitado que a reflexa@da\estar relacionada com a
participacdo no grupo, muitos relatos colocam eiéexcia esta contribuicdo e, em alguns
casos, a percepcado da mesma.

Um dos participantes, que ainda esta em fase def@to inicial e ndo tem experiéncia de
sala de aula, escreve:

“Através da participacdo no Obeduc, consegui ampli&us conhecimentos, com 0s
outros participantes, dividir algumas angustiaprdéissédo e descobrir juntos que
existem outros métodos de ensino, mais eficienedigazes” Mauricio).

Outro estudante assim se manifesta:

“Conhecer as praticas dos professores e coleggsigo tem me ajudado muito, pois é
através dessas experiéncias ja vividas por elemguauda a refletir'Roberta.

No relato deste outro participante, fica evidentemtribuicdo do grupo para a tomada de
consciéncia profissional.

“Sinto que a cada encontro as discussfes vemrsnthy mais ricas e que a minha visao
de sala de aula esta progredindo junto com o giugara 0 meu sentimento é de
ansiedade para a aplicacao da atividade que etabsyguero muito observar a reacao
dos alunos e espero que essa reacao atinja napeasativas” 10nica).

As analises e interpretacdes dos relatos despédos professores citados evidenciam a
aprendizagem e desenvolvimento profissional quere@m com cada um deles, a partir das
trocas e vivéncias que foram possibilitadas nestpagcolaborativo.
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Conclusbes

O ambiente formado por profissionais em diferentementos de carreira permite aos
menos experientes a possibilidade de aprender qaeieaque ja tem uma bagagem de
vivéncias, mas, a0 mesmo tempo, 0 mais experipnénde com a ousadia e avidez dos que
estdo iniciando, rompendo padrées e normas jaastadlas, dando lugar ao novo.

Para Canario (1997), a aprendizagem dos profesé@@&so um processo de socializacao
profissional, onde a relacao inter pares desempeiplagel mais relevante. Este autor ressalta a
necessidade dos professores iniciantes possuireconjomto de ideias e habilidades criticas,
como também a capacidade de refletir, avaliar eralar sobre o ensino, melhorando
continuamente como docentes, pois € por meio txé&ef-acdo, acao-reflexdo que o docente
aprimora sua préatica.

E importante ressaltar que os integrantes do g@lmuc participam do projeto de forma
espontanea, visando seu desenvolvimento profidsgmassoal. Assim funciona em um grupo
colaborativo, como descreve Wenger et al. (20(8)p.

“Os membros talvez sejam auto selecionados ourtbbig, mas a forma atual de
engajamento é uma questdo pessoal, neste semi#iicipacdo € voluntaria. A
participacdo pode ser certamente encorajada, cle® 0 tipo de investimento pessoal
gue contribui para uma comunidade vibrante nag@@le pode ser inventado ou
forcado. Algumas vezes precisa-se de um poucotiheuds para as pessoas descobrirem
o valor de aprenderem juntas. Nada diz que comdegdde praticas devem ser
puramente espontaneas. No fim, entretanto, o sudassomunidade, dependera da
energia que a comunidade por si mesma gera, naonaundato externo”.

Ao longo deste periodo em que tem havido trocaxgeriéncias vivenciadas, observa-se
a influéncia do projeto OBEDUC na formacédo contdaude seus integrantes. A teoria tem
grande influéncia para a formacao e o aprendizadatdro professor e do professor em
exercicio. Porém, se nao estiver aliada a praticapre de forma inacabada o seu papel. Garcia
(1998) esclarece que existe a necessidade de asfipkfio dos conhecimentos tedricos ligados
a formacao pedagogica e académica para poder cenaé¢a como formacéao profissional. Essa
reflex@o proporciona o aprimoramento da formacaprdessor em exercicio por intermédio da
correspondéncia entre a formacgédo académica eiegppédfissional. Na vivéncia proporcionada
pelas atividades deste grupo, o futuro professora@ossibilidade de exercitar seus
conhecimentos tedricos, coloca-los em pratica,ndia atividades concretas em uma sala de
aula e na participacao no grupo. Dessa forma,a/aka aprendizado e tem a oportunidade de
aprender com o mais experiente. O projeto OBEDUG pmoporcionar aos participantes que
vivenciem experiéncias e aprendizagens, promoveragwimoramento do exercicio da funcéo
docente.

Os participantes sdo, a todo momento, motivadapareeus pontos de vista, trazer suas
vivencias profissionais, pessoais e académicdére,de partilhar oralmente destas informacdes,
sao convidados a escrever acerca de si, de se#tiajindividual e trajetoria dentro do
OBEDUC. Os participantes, em momentos posterigé@sconvidados a reler suas narrativas,
retomar falas e situacodes registradas por elegmAdsstanciados da emoc&do do momento,
podem fazer uma nova leitura das vivéncias e appagehs compartilhadas.

A coleta de tais informacgdes proporciona matedaigiue podemos dispor para
desenvolver estudos. A analise das narrativasgas@elos participantes em diferentes
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momentos proporciona reflexdes do sujeito sobmesimo. Segundo da Cunha (1997):

“A narrativa provoca mudancas na forma como asopsssompreendem a si proprias e
aos outros. Tomando-se distancia do momento dpredacao, é possivel, ao "ouvir" a

si mesmo ou ao "ler" seu escrito, que o produtaratteativa seja capaz, inclusive, de ir
teorizando a prépria experiéncia. Este pode sepragesso profundamente
emancipatério em que o sujeito aprende a produaipsopria formacéo,
autodeterminando a sua trajetoria. E claro quepestsibilidade requer algumas
condigdes. E preciso que o sujeito esteja disgpatmlisar criticamente a si proprio, a
separar olhares enviesadamente afetivos presemt@sminhada, a por em davida crencas
e preconceitos, enfim, a desconstruir seu prodasgirico para melhor poder
compreendé-lo” (Cunha, 1997, p.1).

Como pudemos ver, a escrita e a leitura de sugsigstarrativas permitem ao individuo
a criacdo de um novo olhar sobre si mesmo e stiagrRortanto, acreditamos ser de grande
importancia em um grupo de formagéao de professores.

S&o momentos ricos de aprendizagem coletiva ex&eflsobre a pratica pedagogica
desempenhada por eles durante os encontros e srarabientes escolares, caracterizando,
assim, um grupo colaborativo e multiplicador deesagizagens, uma vez que cada docente leva
para seu ambiente de trabalho as experiénciasciadas e refletidas nos encontros.
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