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Resumo

Este artigo consiste na analise de quatro ativilpdepostas por Livros Didaticos de
Matematica (LDM) aprovados pelo Programa Naciomalds Didéaticos (PNLD-
2010) para os anos iniciais do ensino fundamemainto ao uso dos contextos
socioambientais na abordagem das Grandezas e Me@idanalisarmos as
atividades confirmamos que a interrelacao evidémtia das principais
caracteristicas do bloco das Grandezas e Medidaé ptoporcionar a articulacao
com outros campos da matematica, sobretudo, Nuredbpgeracdes e Tratamento
da Informacao, configurando-se como uma relacébiétina, isto é, favorecem o
entendimento dos conteldos especificos da matermitivida além da esfera
cotidiana, sensibilizando quanto aos problemas emtdds instaurados nesta “nova”
sociedade. Mas a grande preocupacao da educag@matian: como os livros de
matematica podem promover esta relacéo “simbigtfcafiecendo elementos
necessarios para aprendizagem tanto do contetudordtto quanto do tema
socioambiental?

Palavras-chaveContexto; temas socioambientais; grandezas e n®didaculacao;
livro didatico.

Introducgéo

Na década de 90 o Ministério da Educacéo e CUlMELC) divulgou, pela primeira vez,
uma Proposta Curricular Nacional denominada Paras&urriculares Nacionais (PCN). Esta
politica publica de educacao serviria como um imsénto criado para nortear a elaboragéo do
curriculo das disciplinas escolares, tendo comucfpio basico um ensino centrado na formacéo
de individuos atuantes diante dos problemas so@ai®cumento vislumbra “um trabalho que
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permita uma maior articulagdo dos conhecimentoslass com a vivéncia do aluno fora do
espaco escolar” (Brasil, 1997), ou seja, propdditético-pedagdgicas que oferecam
experiéncias concretas e diversificadas, transpalstaida cotidiana para as situacdes de
aprendizagem. De acordo com os principios dos P@i@osta educacional pretende ao longo
de algum tempo responder 0s anseios sociais. $&rao corpo do documento trds como
recomendacdo propor uma educacgédo voltada para@eensdo da realidade social, que
corrobore para formacao da cidadania e a supedegéisao fragmentada da producgéo do
conhecimento.

Neste sentido, pesquisas apontam o parametro @abi@sileiro, como importante
influenciador dos curriculos escolares, como umtata de superar os paradigmas
conservadores, ainda fortemente presentes nasgw@idagdgicas atuais. Em contra partida, ha
guem o critique, devido a auséncia da participagiosetores representativos da area de
educacao na sua elaboracéo, os vendo como paléicantrole. Isto €, para Peroni (2008) os
PCN séo fruto da politica neoliberal, criado pa&@efinir o papel do Estado, no sentido de
repassar sua elaboracao para terceiros (tercéigyagxcluindo assim a participacédo de grupos
interessados no avanco dos sistemas educativos.

Para o trabalho didatico-pedagoégico os PCN sugeoeno procedimento metodoldgico
contextualizacdo. A ideia de contextualizacao,anpstspectiva, refere-se ao processo de ensino
e aprendizagem a partir de contextos que envolnatieas relevantes, como ética, orientacdo
sexual, meio ambiente, saude e pluralidade cujtaoakiderados Temas Transversais. O eixo
central do documento € a ideia de transversalidangreende a interrelacdo dos conteudos
escolares tradicionais com os temas. Para Morgeltmior Pompeu (2001, p 17) “o “trabalho
transversal” proposto pelos PCN mantém as disagpliradicionais como eixo vertebral do
sistema educativo, e os temas devem se articutliséplinas”, sem se limitar ao ensino do
senso comum.

No ambito escolar a influéncia desta concepcaadeerta forma sido introduzida pelo
livro didatico, recurso bastante utilizado pelofpssor. Os livros aprovados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) tornam-se o prgdaista na divulgacédo das concepcdes dos
parametros curriculares brasileiros, mesmo queienie, € notdria o proposito de muitos
autores em disseminar as orientac6es curriculaasmais. Os livros didaticos (LD)
contemporaneos, principalmente os voltados parsion@ fundamental, estdo repletos de
situacBes que abrangem valores éticos e sociagapem ser utilizados no trabalho
pedagogico para favorecer a formacgéao integral dowgeano. Sendo assim, os livros tem se
tornado, entdo, uma importante ferramenta de irdgé&un, contribuindo para divulgacéo de
saberes ligados ao comportamento, as relacdes outna a vida na sociedade, além de
fornecer informacéo cientifica.

Dentre os Temas Transversais, a tematica ambientade destacado nas abordagens dos
LD, permitindo a exploracao de boas situagfes dmenuma vez que o tema envolve
economia, politica, cultura e sociedade, visanftwraacao integral do aluno, com vistas a
conquista da cidadania, através da conexao cormoarteas do conhecimento. Nos PCN, a
tematica socioambiental € organizada em trés blde@®nteldos: ciclos da dgua; sociedade e
meio ambiente; manejo e conservacdo ambiental.d@oefo documento, os conteudos de
carater ambiental, na escola devem “contribuir padiamacao de cidadaos conscientes, aptos
para decidirem e atuarem na realidade socioambamtaodo comprometido com a vida, com o
bem-estar de cada um e da sociedade, local oul'g(Blasil, 1997, p. 29)
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Especificamente no ensino da matematica os tembig@iais supracitados tém suscitado
relevantes imbricacdes com seus objetos do satierigalmente, com as noc¢des de Grandezas
e Medidas. Tal afinidade indica a caracteristitacgal deste bloco, que sempre estiveram
explicitamente vinculadas as atividades diariabalnem ao longo de sua histéria. As no¢oes
estdo envolvidas nas mais corriqueiras atividatieasamais elaboradas da tecnologia e da
ciéncia. Na escola, este bloco de conteudos, rex@p@matematica como ciéncia historicamente
construida, permitindo que os conhecimentos mateosatenham um significado mais prético
para o aluno. Possibilita a articulacdo dos comhexsios escolares, bem como, favorece as
imbricacdes com os demais blocos matematicos. Sesgim, os LDM, comecam timidamente a
explorar tais potencialidades, partindo da releésacial das Grandezas e Medidas e da
tematica ambiental.

Este artigo, portanto, apresenta uma analise ulgcdies que abordam a interrelacéo entre
conteudos relacionados com as Grandezas e Medaasantextos socioambientais em LDM
do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, aprovadoPd.D — 2010. O trabalho trds uma
relevante discusséo para o ensino da matematisajudando a refletir sobre a influéncia dos
PCN estabelecida ao longo de sua implantacéo, emgue diferentes caminhos estdo sendo
estabelecidos sobre proposta de minimizar o jaad¢ago ensino e aprendizagem da matematica
baseado numa relacdo obsoleta de causa-efeitosisitar tal debate analisamos os seguintes
aspectos desta relacdo: aspectos conceituais $igadbloco das Grandezas e Medidas; formas
de insercdo do contexto nas abordagens dos costetatematicos; aspectos metodologicos
utilizados e sugeridos pelos autores no manuatefessor. Pois, para educacdo matematica a
grande preocupacado consiste em ndo descaracteobgeto do saber em jogo e observar se de
fato esta articulacdo séo possiveis. Neste cassefaecessario analisar aspectos relacionados as
escolhas conceituais e metodolégicas em atividgdesitilizam contextos extramatematicos
para explorar seus conteados em LDM.

PCN: reflexdo sobre o contexto no ensino da mateniéa

Os PCN, no Brasil, ao ressaltar os aspectos spfaaismergir no ambiente pedagodgico
uma série de possibilidades que podem contribué @a&onstrucdo do sujeito cidadao, ou seja,
nesta concepcéao os conteudos disciplinares tradisi@ssociados aos temas transversais
servirdo de base na formacgao dos alunos, para,assimpreender e interferir criticamente na
sociedade. “Os conteudos serdo ferramentas parédumg&o muito mais ampla que o mero
saber técnico, que é a compreensao critica do essaeNo-mundo, que é construcdo de nossa
cidadania” (Monteiro e Junior Pompeu (2001, p 19).

Tal forma de pensar a educacdo reflete o ritmdatungd pelo mundo globalizado que tem
interferido na forma de pensar, sentir e agir d@eslade contemporanea, mudando as normas e
formas de convivéncia (relagdes sociais e pess@aisanizacdo das instituicdes (publica ou
privada), suas estruturas materiais, modelos d#upém e distribuicdo, mudancas no quadro
politico e econdmico mundial. Isto €, a educac@méb inevitavelmente esta sujeita aos
imperativos da vida atual, como consequéncia defoibs seus destinos, pois “vivemos um
momento em que a fragmentacao do saber limitaemdimento da realidade” (Monteiro e
Junior Pompeu (2001, p 19). Para Sobrinho (200&)luaacao deixa de ser uma questao
limitada aos ambitos internos da escola e dasislganha os espacos publicos em que se
discutem os problemas da vida. Em contra partidaretando necessidades de ajustes e
transformacdes dos sistemas e instituicOes edasatidos profissionais de ensino, tracando
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metas para buscar o equilibrio entre as expectatigaomunidade, as necessidades dos alunos,
bem como os seus proprios objetivos e interessdme(hon, 2010).

Nesta perspectiva o impacto decorrente da comp@drida globalizacdo sobre a educacéo
traz um dificil desafio em qualquer que seja séusis) enfrentar as contradicdes do mercado
global, que tem gerado novas realidades e novaardtas, a0 mesmo tempo em que deve, por
ser da sua esséncia, ir além das contingénciagtidiiano humano (Sobrinho, 2005). Para
enfrentar tais complexidades os PCN propde um effisimdamentado nos principios da
transversalidade, na tentativa de romper com ur@nséscurricular analitico, cartesiano, ou seja,
na visao de Monteiro e Junior Pompeu (2001, p @8iXo vertebral do processo educacional
devem ser teméticas sociais, enquanto as dis@pliadicionais devem perpassar essas questdes
mais abrangentes transversalmente”.

A implementacéo dos PCN, na década de 1990, costraiinento norteador dos curriculos
escolares brasileiro, com uma proposta alicercadaparadigma complexo e global, nos
remente refletir e compreender o processo de eesapoendizagem na perspectiva da
transversalidade, alcancada a partir da contextg@lo e da interdisciplinaridade. No entanto,
gual o impacto desta renovacédo paradigmatica noeda matemética?

Com relacdo ao ensino da matematica na escolaneipgy impacto, consiste na
recomendacdo dos PCN, no que diz respeito as asadthcontexto. Nas orientacdes gerais dos
parametros a organizacdo da proposta pedagdgiedaaalcada escola, o contexto sociocultural
escolhido para embasar o trabalho seria feitosta ga realidade social, necessidades e
objetivos das instituicbes escolares e do profegsasil (1997) enfatiza que:

[...] para haver contextualizacao ha a necessidaddentificar quais conhecimentos,
competéncias, habitos e valores séo socialmemtearges, e ainda, perceber a
contribuicdo para o desenvolvimento intelectuahldmo no que diz respeito a
criatividade, construcao do pensamento I6gico @pdd criticas para analise dos fatos e
fendmenos.

Tal orientacdo pode ter remetido a ideia que aglaties matematicas escolares sejam
desprovidas de contexto. Para Barbosa (2004)d&l mbnsiste em acreditar que a matematica
pertenca a um mundo exterior e quando a conecteomsituacdes do dia-a-dia ou de outras
ciéncias estabelecemos a tal contextualizacaa 8ivanto (2004) reforcam essa concepcéo,
salientando o equivoco na definicdo de contextagdia, que se restringe apenas no
estabelecimento da relacdo entre os conhecimeistplohares com o cotidiano.

Para o ensino da matematica, Barbosa (2004), angganenta que a utilizacdo do termo
“contextualizacdo” tem sido indevida, ja que todsasitividades da matematica escolar
pertencem a determinado contexto. Dessa formacat@reivindicar a contextualizacdo do
ensino de Matematica. Ele j& esta contextualizAdyestdo é outra. Quais contextos
desejamos?

Mas, o que € um contexto? Sadovsky (2010) em studas sobre o papel do contexto na
producdo do conhecimento matematico compreendeno teEontexto” como cenario em que 0s
tracos essenciais do trabalho na disciplina segmmeitados, levando em conta os
conhecimentos dos alunos. Valero (2002) defineestatcomo sendo o conjunto de
circunstancias em torno de um evento.
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Para Skovsmose (2000) o contexto séo situacoesegetabelecem de acordo com trés
referéncias distintas visando levar os estudanpesduzirem significados para conceitos e
atividades matemaéticas, sédo eMstematica Pura: que sdo situacdes que pertencem
integralmente a matematica académszani-realidade:trata-se de situagdes ficticias, utilizando
elementos do cotidiano ou outras ciénciagjidade: situacdes reais que ocorre na vida diaria e
cientifica. Ja Sadovsky (2010) considera duas fermeacontextualizar os objetos matematicos
na producdo do conhecimento, atravesaltexto intramatematicg que consiste em situacdes
onde o referencial para reflexdo sdo as propriediad@ematicas. E agntextos
extramatematicos situagdes externa & matematica, que envolve atesido cotidiano ou de
outras ciéncias, sendo eles ficticios ou situaggeas, respectivamente.

Sendo assim, para o ensino da mateméatica cabdidiscomportamento dos contextos
ndo matematicos na producédo do conhecimento, jpoisvSky (2010) refor¢ca que o contexto
interno & matematica mostra relagcdes que o coraiézado no cotidiano ndo pode mostrar.
Entendemos assim, que 0 uso desnecessario ourimiliiezlo dos contextos externos a
matematica, seja de ordem social ou relacionaddeacetidiana, pode ocasionar a ocultagcédo do
saber matematico em jogo, ou restringi-lo ao contetto do senso comum.

Porém, torna-se necessario ressaltar que contizeiuafio significa transformar o saber a
ser ensinado em um saber popular, trivial, até rngmmue este processo nao se restringe
apenas aos contextos de ordem social, culturabaotidiano. Conforme Lucas e Batista
(2002), o contexto pode ser trabalhado de divdosasas: envolvendo um contexto préprio da
matematica; contexto problematizado; contexto quelea modelagem matematica; contexto
investigativo; um contexto da histdria da matenaatida concepcao de Amarilha e Pais (2008):

[...] situacBes de aprendizagem, nas quais o gabamtextualizado, propiciam a
recontextualizacdo desse saber para niveis cadaaiszomplexos, em que a crianca
supera o conhecimento empirico, tornando-se cadenaés autbnoma na aquisi¢édo de
novos saberes. E importante que a contextualizsgjaanais uma forma de garantir a
aprendizagem com compreensdo, onde o sentidoelas iatematicas seja favorecido.

A preocupacao é verificar até que ponto este tgpimfiuéncia ndo compromete o saber a
ser ensinado transformando-o em um saber do senamnt. O desafio didatico consiste em
fazer uma contextualizacdo sem reduzir o significdak ideias matematicas que deram origem
ao saber ensinado (Pais, 2001), a finalidade éibaimtpara a estruturacdo de um ensino
matematico significativo, sem perder de vista esale referéncia. O processo de
contextualizagédo do saber precisa garantir quemtegdos possam ser abordados na sua
complexidade, pois é a contextualizacdo que dé#xa para o aluno que o saber é sempre algo
mais amplo, que o conteudo é sempre mais complexme aquilo que esta sendo apresentado.
Assim, para Pais (2001), “contextualizar o sabfeindamental para a expansao do significado
da educacdo escolar, na medida em que o aluno eeng® os vinculos do contetdo estudado
com um contexto compreensivel por ele”.

A contextualizacdo pode auxiliar na renovacao daagdes de ensino. Quanto a este
aspecto Brousseau (1986), em suas pesquisasiaegsalo envelhecimento dos sistemas de
ensino resulta do antagonismo do sistema educd@omeo contexto social e com o tempo em
gue vivem.

No artigo entendemos o processo de contextualizag&o uma situacao de ensino com o
propésito de estabelecer um elo significativo eatcentetido escolar e o sujeito, possibilitando a
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construcao de novos saberes. Sendo assim, a amlizx¢do dos objetos matematicos pode ser
mais uma alternativa de renovacao das situacdessiieo, favorecendo as organizagoes e
ampliando as possibilidades didatico-pedagadgicas.

Neste processo, o LD ocupa um lugar de destaqupronosdimentos metodoldgicos
adotados pelo professor, influenciando diretamemecesso de ensino e aprendizagem, pois €
através dele que o aluno e o professor ird dialogiaro saber a ser estudado. Para o aluno, o
livro € mais um artificio que o ajudara a aprenderonstruir e alterar significados, em relagéo as
guestdes envolvidas na sua vida cotidiana, e pprafessor, um recurso ou ferramenta que pode
nortear a preparacao de suas aulas, dotado depodesepedagdgicas e metodoldgicas.

Tomando como referencial as aspectos supracitadartigo discutiremos e
apresentaremos a seguir algumas articulagbescetegrea transversal meio ambiente e o bloco
das Grandezas e Medidas nos LDM. Entendendo-sesgas conexdes ndo seja apenas uma
contextualizacdo com o dia-a-dia dos alunos e simtematicas que favorecam a formacao do
individuo, oportunizado a criticidade e a atuagante das questdes da sociedade
contemporanea. Neste caso, priorizamos 0s temampeduentais, pois, atualmente um dos
grandes problemas enfrentados pela sociedadestetionado as questdes ecoldgicas. Cada vez
mais faz parte das pautas dos meios de comunieagéarréncia de desastres ambientais em
varias partes do mundo. No sentido de rever ou izarea atual crise ambiental é de
fundamental importancia educar a sociedade pasa kisrmoniosamente com o meio ambiente.

As instituicdes educativas, na sua pratica pedagdgrmal, tornam-se elemento essencial
na promocao do entendimento das relacfes entréatidameio ambiente, no propdsito de
despertar para consciéncia socioambiental (Did3)2@inda para Dias (2003):

[...] a funcdo da escola é fazer a ponte entral@esle e o ensino formal, dando origem
ao ensino menos abstrato, além de fortalecer dragée da cidadania, assegurando
assim a convivéncia harmbnica dos homens entre@ineo meio (p. 105-106).

A medida que a problematica ambiental surge, alaneas tensdes e conflitos quanto ao
uso do espaco e dos recursos em funcéo da tecadligsgonivel (BRASIL, 1997), exigindo da
humanidade o desenvolvimento de habilidades gueaja mitigar a degradacado do meio
ambiente.

Especificamente este estudo analisa como autoregakedidaticos exploram a conexao
entre o bloco das Grandezas e Medidas e o tensvénaal meio ambiente. Uma vez que o0s
conceitos que envolvem as Grandezas e Medidasxs&mpos claros de objetos mateméticos
diretamente relacionados as tarefas humanas, zprari parte das primeiras concepcdes do
conhecimento matematico, por estarem principalmegados aos saberes praticos, dentre tantos
outros. Por exemplo, as primeiras medigOes deairiea 0s povos egipcios, babildnios e
chineses que surgiram através da necessidadeidie dés/terras entre eles; a delimitacdo das
areas as margens do Rio Nilo, provocadas pelatdisiauterras. Ou ainda, 0s gregos na
antiguidade, que se interessavam por problemasrdparacéo entre areas de duas superficies
planas, como também pela producdo de uma supepféria de mesma area, a partir de outra
dada.

Resultados e discussao: articulagdes nos livros diitos de matematica?

A dissertacao de Santos (2011) sobre contextosaubientais nos LDM constatou que
nas atividades apresentadas os contetdos do lsd8rdndezas e Medidas frequentemente séo
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abordados como ferramenta para resolucdo de prablgoando em situacdes relacionadas a
guestdes ambientais, explorando e viabilizandobaiaacao junto aos outros blocos da
matematica (NUmeros e Operagdes, Tratamento derlafdo, Espaco e Forma), ressaltando a
caracteristica peculiar do bloco. Embora, Bellenedliiima (2002), em suas pesquisas tenham
afirmado que, apesar de concordar com a import@locearater de ferramenta das Grandezas e
Medidas, pode-se incorrer no erro de ndo se camsideficientemente seu carater de objeto de
estudo. A imbricacao para Lima e Bellemain (20@t)fere ao bloco uma influente relevancia
curricular, o que contribui para a constru¢do daicado dos conceitos e procedimentos
relativo as Grandezas e Medidas.

Santos (2011) destaca que tais abordagens saauaspredominantemente nas
colecdes destinadas ao 4° e 5° ano do ensino femdalmEste aspecto contraria as
recomendactes da educacdo ambiental formal, quemza a introducéo do tema meio
ambiente na escola, como um processo permanentgiauo, durante todos os niveis do ensino
e abordado por todas as disciplinas escolarestdaaainda revela que de modo geral, os
contextos ambientais sdo usados pelos autoresvdws didaticos para explorar as grandezas
extensivas (em que o todo é a soma das partegraradezas intensivas (que exigem para a sua
medida procedimentos mais sofisticados).

Para ilustrar as referidas constatacGes analisguaiso atividades extraidas do LDM com
base nas recomendacdes sugeridas pelos PCN pamaea@ciclo (1° e 2° ano) e segundo ciclo
(3°, 4° e 5° ano) do ensino fundamental, observasmesctos conceituais referentes as Grandezas
e Medidas e aspectos que se distanciam ou se ajanoxdas orientacdes dos parametros
curriculares. Sendo assim constatamos o0 seguinte:

Na primeira situacao (Figura 1) a atividade, egtsale um livro do 2° ano, envolve um
tema ambiental e a no¢do de comprimento, nelaar datLDM limita-se a explorar a
comparacao entre comprimentos (estimada em centsjed partir do conhecimento prévio dos
alunos em relacdo a medida (maior/menor). A proétea ambiental (extincdo das espécies) foi
explorada através de um texto informativo e o matoigrofessor recomenda que o tema seja
vivenciado pelos alunos buscando outras fonteafdemacao como revistas, desassociando o
contexto da no¢cdo matematica. Mesmo a formalizde&istemas de medidas, ndo sendo
objetivo do primeiro ciclo, as atividades identifilas ndo ajuda a construcao ou a utilizacao de
procedimentos de medidas, sejam eles convencionaifo.

Resolvendo problemas

\ , Vocé conhece o mico-ledo-dourado? _F:
Olha ele ai nesta foto. -
Ele é considerado o animal
simbolo da Mata Atlantica.

Os micos-ledes-dourados sao
pequenos animais que, quando
adultos, medem no maximo

60 centimetros.

Pesquise e responda:

a) Uma crianca, ao nascer, € maior ou menor do gue um

mico-leao-dourado adulto? _Menor

Figura 1.Exemplo de comparacédo entre medidas, p.215, 2° ano.
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O exemplo apresentado na figura 2 representa adagituacao: ha a supervalorizacédo do
tema transversal, e embora, a atividade propiteenaacdo da consciéncia socioambiental, esta
nao revela as caracteristicas, a linguagem e dm&mmatematicos, nem muito menos explora
0 ensino e aprendizagem de nenhum objeto matemA8som, a atividade torna-se pouco
significativa ao abordar s6 a temética de car@epambiental, sem conexdo com o contetdo
matematico, uma vez que o LDM é um espaco paragueno ensino da matematica escolar,
seja através de contextos intramatematico ou eateanéticos. Para Santos (2011) a situacao
em que o contexto no LDM n&o funciona para intragdampliar e consolidar as no¢des
matematica, demonstrando sua funcionalidade, e aejiltando o objeto do saber matemaético,
configura-se como pretexto. Sadovsky (2010) refqugao uso desnecessario ou indiscriminado
dos contextos externos a matematica, seja de adeial ou relacionado a vida cotidiana, pode
ocasionar a ocultacdo do saber matematico em gogeestringi-lo ao conhecimento do senso
comum.

E

CAPITULO 9

"4 : Na entrada do parque

Leticia e sua mée visitaram o Parque Nacional do Itatiaia nas ultimas férias. Esse par-
que, localizado entre o estado do Rio de Janeiro e de Sao Paulo, foi o primeiro parque
nacional brasileiro e completou 70 anos em 2007.

Observe uma das fotografias que Leticia tirou logo na entrada do parque:
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- 1. Vocé e seus amigos da turma devem se organizar em 4 grupos. Cada grupo % g
2| vai explicar para os colegas dos outros grupos uma das frases do cartaz, ,5,%

dando exemplos de quais medidas precisam ser tomadas para que o UK
| visitante cumpra o que esta sendo pedido. )

2. Cada grupo deve fazer um cartaz elaborando frases sobre atitudes que (;
devemn ser tomadas para conservar a escola de vocés. Com a ajuda do
professor, afixem esse cartaz em um local da escola onde todos os alunos
possam vé-lo.

Figura 2 Atividade de abertura do capitulo, 4° ano, p.177.

Considerando que o processo de contextualiza¢c&ibgita uma aprendizagem mais
ampla do objeto matematico, indicando sua funcidadé e principalmente seu uso nas mais
diversas areas e atividades, uma atividade comeegentada a seguir (figura 3), revela que o
objetivo do autor do LD s6 se restringiu exploraiaspectos conceituais do conceito matematico
(converséo simples entre unidades de tempo), paré&mmtexto ndo cumpre seu papel social, ou
seja, ndo permite que o aluno compreenda a utdigdachportancia das informagdes fornecidas,
de extrema relevancia para formacao do sujeitaéinlaDe acordo com Nascimento (2009, p.
24).
[...] a contextualizacdo deve privilegiar as reg;éntre a matematica e outras ciéncias
favorecendo a compreenséo de que o conhecimenéondidto é relacionavel. A
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possibilidade de usar o didlogo e a interacao ewfiias areas como forma de situar o
conhecimento no ambito de relacdes, pode favoeeaprendizagem dos contetidos

matematicos.

Vocé sabia que uma pessoa produz cerca de 1 quilo de lixo por dia?

VEJA QUANTO

DECOMPOR ALGUNS
MATERIALS!

Fontes: CREA/PR, 1999; Ministério do Meio Ambiente e dri(os e Amazénia Legal. Adaptacao.
Responda em seu caderno:
@-  Quantos meses o chiclete leva para se decompor? somese.
b. Quantas décadas estes materiais levam para se decompor?
« saco plastico o < lata de aluminio i0aso
€  E quantos séculos?
saco pléstico = < lata de aluminio ias

171 cento e setenta e um

Figura 3 Exemplo de conversao de unidades de medidaaj@xiio 5° ano, p171.

A quarta atividade (Figura 4), usa um contexto e social, aproximando-o de uma
situacado do cotidiano (tomar banho) para explo@nzeito capacidade. O contexto desperdicio
de agua é inserido através de um texto informativastracées com legendas. Neste cendrio, a
operacao aritmética, subtracdo, deve ser aciorada@solver a atividade. A solucao da questao
proposta deve ser expressa em litros por se ttatabordagem do conceito de capacidade. O
contexto respeita 0s aspectos conceituais do conéet® matematico.

POR DENTRO DAS INFORMACOES

Durante o banho, devemos manter o chuveiro fechado
20 nos ensaboar, para que nao haja desperdicio de agua.

Chuveiro aberto durante
ensaboamento. o ensaboamento.

15 litros de agua 45- Ii.t;’és de ééua

a) Quantos litros de agua podemos economizar em
um banho se fecharmos o chuveiro enguanto nos
ensaboamos?

30 litros de agua.

b)Voceé e as pessoas de sua casa tem esse habito

durante o banho?

Se vocés ainda nao possuem esse habito, converse
com as pessoas de sua casa sobre esse assunto.

213

Figura 4. Atividade envolvendo um contexto de ordem socioamtai, 2° ano, p.213.

As situacdes expostas neste artigo nos permitelper o uso exacerbado de contextos
ligados ao cotidiano do aluno, e ndo necessarialigas ao tema transversal meio ambiente,
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mas os autores dos LDM ensaiam a insercao de gsatidatico-pedagogicas que envolvem a
contextualizacao, utilizando contextos que transidesde as experiéncias escolares, sociais e
cotidianas, as abstragfes caracteristicas dosictmgenatematicos. Muito embora, as vezes
fique evidente a artificialidade com que o contextssado, ou seja, o contexto € um pretexto.
Nestes quatro casos especificos, o eixo vertebraDdM s&o as nogdes e conceitos
matematicos, em contrapartida as teméaticas s@saismem o papel de mero plano de fundo,
isto é, perpassa e transita pelos objetos do sab@go, descaracterizando os principios da
transversalidade sugerida pelos PCN. As atividadasapresentadas demonstra a tentativa de
romper com um sistema curricular analitico, caat®si porém, e mesmo sendo situacdes
simplista e incipiente, revela a emerséo de umdigraa inovador.

Consideracgoes finais

Apés vinte e quatro anos da publicagéo e divulgdg&dPCN/Matematica pelo Ministério
da Educacao e Cultura (MEC), a atual organizaca8didms didaticos de Matemética para os
anos iniciais, demonstra os primeiros reflexostdadéncias pedagoégicas e concepcdes
ideoldgicas, defendidas por este documento cuarcqle vislumbra a vinculacdo do saber
matematico com a realidade social e cultural humisiniido embora o referido documento, nao
deixe claro quanto a forma de colocar em prétiea secomendacfes, sugere apenas a
incorporacgédo de contextos que contribuam signifiaatente para o desenvolvimento intelectual
do alunado, em nivel de aquisicao de conhecimeptosédimentos conceituais e em nivel de
formacao para a cidadania.

O presente artigo revela que, embora de manemglisita”’, mas criativa, as abordagens
dos LD tém valorizado a necessidade de uma eduvatiada para a compreenséo dos
fendmenos que envolvem o homem e o que ocorrelnmsrdo. Evidencia-se que os LD
ensaiam propostas de ensino e aprendizagem cotmito ithe incorporar as sugestdes dos PCN,
porém, as sugestdes, ainda, ndo favorecem quantesidos matematicos sejam explorados nos
seus diferentes significados e nos seus difereotg@extos, ao longo de toda a escolarizacéo.
Consequentemente ndo consolidando a construcab@atao de conceitos matematicos de
forma significativa, tornando o uso do contextorgggecomo pretexto, para acompanhar as atuais
tendéncias pedagogicas. Por exemplo, a insercAows elementos ao ensino do bloco das
Grandezas e Medidas, tem causado grande preocupagdeez que se observa nos LDM o uso
exacerbadamente dos mesmos, apenas como ferradeearticulacao entre topicos afins, ndo
considerando suficientemente seu carater de otijesaber.

Os autores dos livros introduzem timidamente algeda dos objetos matematicos das
Grandezas e Medidas através de contextos extemageinatica, na maioria das vezes, sdo
ficticios, revelando de certa formaaestdo das editoras s6 cumprirem parcialmente os
propositos dos PCN, tendo origem predominantemeantrdmica e ndo educacionsb
entanto, o desafio € ndo descaracterizar os olgjeteaber da matematica, porém, redescobri-los
para dar significado ao que esta sendo estudadoortextualizar um objeto matemaético, faz-se
necessario conhecer bem este objeto para quesgtajarhna contextualizacdo adequada e nao
simplista. No entanto, vérios fatores podem intertéretamente no desenvolvimento do
processo de contextualizacdo do objeto do sabeerti forma, é construido e influenciado
pelas concepgdes e impressdes de quem o constiioféssor, do aluno e do meio social, o
gue pode desencadear efeitos didaticos indesej@esisequentemente desfavorecendo a
aprendizagem do objeto do saber e do contexto ugado “cenario” que estabelece a relacdo
entre o saber em jogo e suas possiveis potendaida
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Contudo, € necessario salientar que a contextgabzaode permitir o estabelecimento de
conexdes entre os temas da matemética e de farande$ ndo é a Unica forma de avancar no
processo de aprendizagem dos conteudos matema&@stagode ajudar a transpor os obstaculos
instituidos pelos conceitos matematicos, fornecatelmentos que ajude o aluno avancar
cognitivamente.
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