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Resumen

En esta comunicacion presentamos un avance devestigacion cuyo objetivo es
analizar el desarrollo de la actividad de aprenedida estudiantes del grado sexto de
educacion basica secundaria, pertenecientes astita¢ion publica de Medellin
(Colombia), de las medidas de tendencia centtedvaés de la implementacion de las
Actividades Orientadoras de Ensefanzaajo un paradigma cualitativo desde un
enfoque fenomenoldgico-hermenéutico de investigadtbobjeto de investigacion es la
actividad de aprendizaje. Asi, la pregunta oriemtadle esta investigacion es ¢ Como se
desarrollan lasctividades de aprendizagie las medidas de tendencia central de nifios
de sexto grado, desde Estividades orientadoras de ensefighta fundamentacion
epistemoldgica, teodrica y metodoldgica del estedid basada en la perspectiva
historico-cultural de la educacién matemética

Palabras clavePerspectiva historico-cultural, Teoria de la actiad, Actividad
pedagogica, Estadistica escolar.

Presentacion

En esta comunicacion presentamos una propuesta@gigacion cuyo proposito es
analizar laactividad de aprendizajele estudiantes del grado sexto, de las medidashdencia

Comunicacior XIV CIAEMIACME, Chiapas, México, 201



Actividad de aprendizaje de estudiantes de sexdagras medidas de tendencia central desde las2
actividades orientadoras de ensefianza

central, desde laactividades orientadoras de ensefiarnzatos estudiantes pertenecen a una
institucion publica de la ciudad de Medellin (Coloa).

El objeto de investigacion esdatividad de aprendizajale estudiantes de sexto grado, de
las medidas de tendencia central. La preguntatadera de esta investigacion es: ¢ Coémo se
desarrollda actividad de aprendizajele nifios de sexto grado, de las medidas de teladenc
central, desde laactividades orientadoras de ensefighza

Esta investigacion se desarrollara bajo un paraalicualitativo, desde un enfoque
fenomenoldgico-hermenéutico. La fundamentaciéntepisidgica, tedrica y metodoldgica del
estudio esta basada en la perspectiva histéri¢aralitle la educacion matematica

Presentamos, a continuacion, el planteamientordblgma de investigacion; el horizonte
tedrico desde donde nos aproximamos a asuntos lectvidad, la actividad pedagoégicks
actividad de aprendizaj@prendizaje de las medidas de tendencia cgnaelividades
orientadoras de ensefianza;objetivo de la investigacion; el disefio metodaio del estudio;

y, por ultimo, algunas conclusiones que hemos adwdmasta el momento.

Planteamiento del problema

El objeto de estudio central en esta investigaestaactividad de aprendizajele
estudiantes de sexto grado, de las medidas deneadzntralActividadque estd enmarcada en
los presupuestos detkoria de la actividaghresentados por Davidov (1988) y discutidos en
educacion matematica por Moura (2010), entre @tubsres. Este objeto sera estudiado a partir
del disefio, puesta en escena y analisis de algatigglades orientadoras de ensefianza
(Moura, 2010Yelacionadas, especificamente, con las medidaendencia central, y dirigidas a
estudiantes de sexto grado.

Este objeto de investigacion surgié desde cuatmponentes: el ambiente escolar; el
aprendizaje; el aprendizaje de las medidas de neraleentral; y, por ultimo, estrategias para el
aprendizaje de estos elementos estadisticos. &stgzonentes dan lugar a la justificacion del
problema de investigacion desde tres elementosrdim tedrico, de orden practico y de orden
metodoldgico.

Como profesoras estamos interesadas, tambiénnénibeir en la formacion de los
estudiantes como sujetos activos y prospectivda seciedad en la cual se encuentren inmersos.
Estudiantes con un pensamiento critico desarrallado

Jaramillo (2009), refiriéndose a las necesidadesbes de la educacion, expresa:

(...) Social y politicamente estamos inmersos epriheno de globalizacion y es en ese
escenario que transcurren nuestras acciones yogesidiano. Entender este fenémeno
como teldn de fondo en la educacién se hace nézgsan comprender como se
transforma el curriculo y algunos aspectos inhegeatéf (p. 153).

En el mismo sentido, Pérez-Jiménez (2003) enunmaege fendmeno de globalizacion
nos ha llevado a "entender como se ha aceleraslodtencia de un mundo cada vez mas
diverso, heterogéneo y llevado a aceptar la didgadscultural como un comun denominador de
las practicas sociales cotidianas” (p. 39). Asihe@rofesoras, consideramos que los estudiantes

! El sistema educativo colombiano se encuentra arado en Educacién Béasica Primaria, en EducacidsicBa
Secundario y Educacién Media. La Educacion Basgausdaria comprende los grados de sexto a hoveno.
2 Esta y las demés traducciones que aparecen ext@lsbn propias.
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deben estar preparados para moverse dentro dergsadno de la globalizacién y de la
diversidad cultural, pero también de diversidadimfativa.

Los sistemas economicos, politicos, sociales yi@lits actuales exigen de las personas
tener conocimientos sobre la organizacién, el ntayéq interpretacion de una gran cantidad de
datos los cuales son fruto de esa diversidad irdbvian Esta es una de las razones por las cuales
la educacion estadistica, en palabras de BataR@@0), "se ha incorporado, de forma
generalizada, al curriculo de mateméticas de lefamza primaria y secundaria” (p. 41).
Batanero (2000) expresa, también, que esta inclui@da estadistica en la escuela se debe, en
gran medida, al trabajo desarrollado por el Institnternacional de Estadistica (ISl) a lo largo
de tres décadas, desde la promocion de diversgsesms Yy publicaciones orientados a tal fin.

A casi quince afios de esa incorporacion generalidada educacion estadistica, referida
arriba, y a pesar del reconocimiento que ha telaidmsefianza de la estadistica en el &mbito
internacional, consideramos que contindan presdasindificultades en los procesos de
ensefianza y, consecuentemente, en los procespsedéiaaje relacionados con el
conocimiento de lo aleatorio y de los sistemasalesd.

Un ejemplo de ello, es el caso especifico de lhglestes del grado sexto. Estos
estudiantes que inician el ciclo de Educacion BéSecundaria, de acuerdo con los Estandares
Basicos de Competencias en Matematicas (MEN, 2@86yrian en la capacidad de comprender
las medidas de tendencia central y de utilizanesiteiaciones cotidianas. Sin embargo, esta
capacidad no parece reflejarse en la solucidnettosi problemas que se les plantean

Lo anterior nos ha llevado a preguntarnos acercedteo se ha dado el proceso de
aprendizajede estadistica dentro de los diferentes ambiesiasares colombianos; y, también,
acerca de las estrategias que los maestros haadnilpara posibilitar esgrendizaje

De otro lado, desde la experiencia que hemos texudw profesoras, continuamente
reflexionamos respecto a las estrategias e instriiaseue utilizamos para trabajar en el aula.
Somos conscientes de que afio tras afo llegarsauala estudiantes en condiciones sociales,
culturales, politicas y econdémicas diferentes. 8®0s, entonces, si los sujetos —y sus
condiciones— que concurren a la escuela se tranafgrlas metodologias de trabajo en el aula
bajo las cuales se orientan los procesos de ersefidos procesos de aprendizaje también lo
deberian hacer, ain mas si se tiene en cuenta gufeimacion a la cual tienen acceso los
estudiantes es mucho mayor.

Respecto a ese rol de la escuela frente al prat=smorendizajedel conocimiento
matematico, especificamente, Zilberman, Castroar&{2008) plantean que:

“La concepcion que cada persona se va formanda ohefematica depende del modo en
gue va conocociendo y usando los conocimientosm@dieos. En este proceso, la
escuela tiene un rol fundamental, ya que es allde@e ensefia y se aprende de un modo
sistematico a usar la matematica. El tipo de tahag se realice en la escuela influird

¥ A modo de informacién, el Instituto Colombiano pataFomento de la Evaluacion de la Educacion
(ICFES), encargado de la planeacioén, construcci@egucion de las pruebas estandarizadas para los
estudiantes de las diferentes instituciones edwsatel pais, ha presentado en sus informes (2008)-2
cémo dicho componente evaluado en el ndcleo coneimatematicas es el componente con menor
puntaje y de mas bajo de desempefio en los estesliemlbmbianas
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fuertemente en la relacién que cada persona cgastan la ciencia, lo que incluye el
hecho de sentirse 0 no capaz de aprenderla” (p.18).

Asi, desde ese punto de vista, pensamos en latamea del maestro sobre ese trabajo en
el aula, sobre cual ha de ser la manera de pdailddi construccion de una “buena” relacién con
la ciencia. Dicho de otra manera, entendemos cadlawas la importacia que el maestro tiene
para posibilitar en sus estudiantes el aprendeagrepiarse de un conocimiento matematico.
Un conocimiento en una perpectiva hitoérico-cultugale al decir de Jaramillo (2011):

“En esta perspectiva, el conocimiento —que emexgiee otras cosas, de la interaccién
social, de la dialéctica entre hombre y naturalgzmtre individuo y colectivo— las
formas como el sujeto accede a él se constituyer emidad y, al mismo tiempo,
(re)constituyen al propio sujeto, a su subjetividadl4).

Moura, Sforni y Aradjo (2011) consideran que, alaxer, esa apropiacion que hacen los
sujetos de los bienes culturales, la cual congitina finalidad educativa, "nos coloca delante
del desafio de encontrar los medios de ensefamzprgmuevan esa apropiacion” (p. 40),
apropiacion que de manera general:

[...] Expresa las relaciones esenciales del indivigieoexperiencia social. El proceso de
apropiacion lleva al individuo a la reproduccién,sel propiactividad de las
capacidades humanas formadas histéricamente. Rueargproduccion el nifio realiza
unaactividadque es adecuada (pero no idéntica)actavidadencarnada por las
personas en estas capacdades (Davidov, 1988,.p. 56)

¢, COmo hace el profesor para promover esa apropjguid parte del estudiante? Para
estos autores, la respuesta a esta pregunta héeel@do que ellos llaman la organizacién de la
ensefianza que hace el profesor.

Moura, Araujo, Dias, Panossian, & Dias (2010) emmque el concepto detividad,
propuesto por Leontiev (1978,1983), posibilita famentar el trabajo del profesor en cuanto a la
organizacion de la ensefianzaetividad de ensefianza, y, el trabajo del estudiante en cuanto
a la apropiacion de conocimiento matematicactividad de aprendizaje—Esa unidad
dialéctica entre lactividad de aprendizajg laactividad de ensefianzanstituyen, al decir de
los autores, lactividad pedagogic8Moura, 2010).

Dentro de la perspectiva histérico-cultural y &utade las reflexiones sobredatividad
pedagogical “Grupo de Estudios e Investigaciones sobre la Adéd Pedagdgica
(GEPAPe)" se destaca, en el Brasil, por la planeacion, ed@ifn y puesta en marcha de
diversos proyectos de investigacion relacionadadaactividad de ensefianzarientada hacia
la formacidén de maestros en formacion inicial ytoarada; y otros proyectos relacionados con
la actividad de aprendizajée estudiantes de varios grados de escolaridad.

En nuestro medio, trabajos como el de Pérez (2@biarcados en kctividad
pedagogicéhan posibilitado una mayor compresion sobr@ctévidad de ensefianzpie llevan a
cabo profesores de grados de iniciacion escolalaGa y Quintero (2011), también apoyadas
en los presupuestos deTlaoria de la Actividadmuestran en su trabajo como se daclavidad
de aprendizajedesde procesos de objetivacion y subjetivaciéhcahcepto matematico de
funcion, de estudiantes de grado once, a partcteidades orientadoras de ensefianza

* El grupo GEPAPe se encuentra adscrito a la FatdieEducacion de la Universidad de S&o Paulo i{Byasus
coordinadores son el profesor Manoel Oriosvaldddeara y la profesora Elaine SampaioAraujo.
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Cadavid y Cruz (2011), por su parte y desde losnwséspresupuestos, observan como las
actividades orientadoras de ensefatemposibilitan a los estudiantes "construir serstig
significados para el concepto de parabola, desdengprension de fenémenos en el medio” (p.
Vi).

Moura (1996a, 2002), citado por Moura et al. (20p&)pone el concepto @etividad
orientadora de ensefianzamo una alternativa para superar el desafio qleemesenta al
profesor relacionado con la organizacion de lafarsea. Asi, laactividades orientadoras de
ensefianzaonstituyen una estrategia que mantiene la esteudeactividady, en ese sentido,
"concretizan la apropiacion de la cultura en etesto de la educacién escolar" (Moura et al.
2010, p.99).

Bajo las anteriores consideraciones, vemos ead@ddades orientadoras de ensefianza
una forma de organizar los procesos de ensefameatenaso relacionados con las medidas de
tendencia central, pero fundamentalmente, las vemm® una posibilidad para contribuir en el
desarrollo de laactividades de aprendizagie los estudiantes de sexto grado, referidas a esa
tematica y que transgredan las dificultades queseobservado en los estudiantes.

De esta manera, pasamos a enunciar la preguntaigo&a el estudio aqui presentado:
¢,Como se desarrolladatividad de aprendizajen nifios de sexto grado, de las medidas de
tendencia central, desde kdividades orientadoras de ensefighza

Horizonte tedrico

Teniendo como referencia una perspectiva histandtral, hemos destacado algunas
lecturas, unas de ellas relativas adtividad y, especificamente a#&tividad de aprendizaje;
otras relacionadas al aprendizaje de las medideendencia central; y las referidas a las
actividades orientadoras de ensefianza

La actividad

Para Davidov (1988) lactividades comprendida desde la relacion del sujeto —@®No
social— con la naturaleza, en procura de su ptopiesformacion. En este caso, no se trata
apenas de lactividad se trata, si, de kctividad humanakrente a esta Ultima, Moura (2010)
expresa:

“Para que unactividadse configure como humana, es esencial, entoncesegu

movida por una intencionalidad, siendo esta, agyuna respuesta a la satisfaccion de
necesidades que se le imponen al hombre en sibretzan el medio en que vive, natural
o culturizado” (p.17).

Asi, consideramos que &tividad humanas un conjunto de acciones que el sujeto
realiza, movilizado desde una intencionalidad gatasfacer algunas necesidades en su relacion
con el medio que habita.

Moura (2010) se refiere a dos tipos de necesidgulepueden originar kctividad
humana por un lado, las necesidades bioldgicas; y, delatlo, las necesidades de caracter
histérico-cultural. Sdnchez Vazquez (1977), citadoMoura (2010), aclara que, aunque
algunas de esas necesidades pueden tener semejamias de ciertos animalesaetividad
humanaes inseparable de dmtividadde la conciencia y constituye una parte eseneialld. En
palabras de Moura (2010):
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“No es posible comprender datividadhumana sin su relacién con la conciencia, pues
esas dos categorias forman una unidad dialécticksEelaciones entre la conciencia 'y
la actividad la conciencia es la forma especificamente hurdeheeflejo psiquico de la
realidad, es decir, es la expresion de las relasidel individuo con el mundo social,
cultural e historico, que abre al hombre un cuagianundo en el que él mismo esta
insertado. La conciencia se refiere, asi, a labfmkad humana de comprender el mundo
social e individual como posibilidad de analisisfcura, 2010, p. 20).

Retomando los planteamientos iniciales dédaria de la ActividadLeontiev (1978),
citado por Moura (2010), expresa que no bastaaxoedesidad, también se requiere del motivo
gue orienta lactividady, desde alli, se piensa eralgividadcomo un sistema dinamico.

La actividadno solo se encuentra en relacion directa conraiencia, sino que, ademas,
existe un elemento que fundamentalmente la humarge@ posibilita el desarrollo de la
cultura: el trabajo. El trabajo considerado coma actividadhumana por excelencia" (Moura
2010, p. 16). El trabajo entendido como'proceso del que participan el hombre y la natuaalez
Proceso en el que el ser humano con su propiamaénipulsa, regula y controla su intercambio
de material con la naturaléz@Marx, 2002, citado por Moura, 2010, p. 19).

Segun Moura (2010), es de resaltar que "la comgnekel concepto dactividaden su
vinculacion con el concepto de trabajo, trae inguiones para el concepto de educacion, en
especial para la educacion humanizadora, tal y g@entiende dentro de la teoria historico-
cultural” (Moura, 2010, p. 24).

Asi, resulta importante constituir situaciones panaalizacion del trabajo del profesor,
por ejemplo del trabajo en el aula de clase quibiiten esa postura de &ducacion por el
trabajo a partir del aprendizaje de las mateméticas. Eetand, con Moura (2010), la educacion
como esa "via para el desarrollo psiquico y pradaygnte humano y no como mera adquisicion
de contenidos y habilidades especificas" (p.28).

La actividad pedagogica

Comprendemos con Moura (2010gletividad pedagogicaomo esa unidad dialéctica
entre laactividad de ensefianzadaactividad de aprendizajé\ctividad pedagogicasumida
COmo esas acciones, operaciones, necesidadeswomstibre los cuales se posibilita esa
movilizacién de la conciencia y la constitucionl@ensefianza y del aprendizaje como
actividades humanag&n este sentido, Rigon, Bernardes, Moretti & G4@010), citados por
Pérez (2014), dicen:

“En lo que se refiere al desarrollo humano vincalablproceso educativo, se debe dar
énfasis al estudio de &&tividadpedagdgicacomo unidad dialéctica entre la ensefianza y
el aprendizaje, mediada por los significados sesialaborados por el hombre y
constituyentes de los individuos que tienen acaksonocimiento elaborado
histéricamente” (p. 16).

Para comprender eaatividad pedagogicg, particularmente, lacéividad de aprendizaje
se debe tener presente que el objeto detlgidad pedagogicaes la transformacion de los
individuos en el proceso de apropiacion de los cionientos y saberes” (Moura, 2010, p. 24).
Esa transformacién se realiza por medio dectevidad ya sea tedrica o practica, y se hace
visible o se materializa en una necesidad humarnegedesidad de apropiarse de algunos
elementos de la cultura a la cual esta vinculado.
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Es de aclarar que los autores Moura et al. (204fesan que en kctividad pedagogica
"la actividad de ensefianzalaactividad de aprendizajsolo pueden ser separadas para fines de
explicacion didactica” (p. 100). Por lo anteriavnsideramos posible dentro de este trabajo
centrar el interés investigativo endetividad de aprendizaje

La actividad de aprendizaje

El aprendizaje, como lo define Vigotski (2002)adib por Moura (2010jpresupone un
caracter social especifico y un proceso a traviesud¢ los nifios penetran en la vida intelectual
de quienes los rodeafp. 83). Asi, laactividad de aprendizajes unaactividaden la cual los
estudiantes hacen ubapropiacion tedrica de la realidad'Davidov, 1988, p. 76), que, como ya
hemos dicho, en el caso particular de esta inastig se desarrolla paralelamente con la
actividad de ensefianza

Moura (2010) plantea que para que el aprendizajgaes necesario que el estudiante se
encuentre eactividad,es decir, que tenga un motivo producto de su imderae satisfacer una
necesidad y que de acuerdo con ello plantee uieadseacciones. Moura (2010) llama la
atencion sobre ese "motivo de aprender”. Paraagste, el motivo de aprender es
“fundamentalmente una funcion educativa, que vé@edo menospreciada por gran parte de los
educadores” (p.32). Esta se ha convertido en at@rimportante para centrar el interés en esa
actividad de aprendizaje

En la unidad dialéctica, que constituyemddividad de aprendizajg laactividad de
ensefianzague da lugar a lactividad pedagogicano es posible separar una de la otra, ya que el
motivo que convoca al profesor debe ser convergentalgin momento de la clase, con el
motivo que convoca al estudiante. Motivo referiglo el caso especifico de este trabajo a la
ensefianza y el aprendizaje de un conocimiento ndditamy estadistico (historica y
culturalmente construido). Desde esta perspegticancordando con Moura (2010), la escuela
se constituye en el "espacio de aprendizaje y &gwidnm de la cultura humana elaborada, bien
como del modo de proveer a los individuos, metaglofimente, de las formas de apropiacion y
creacion de herramientas simbdlicas para el ddlsapleno de sus potencialidades” (p.82).

Sobre el aprendizaje de las medidas de tendenciantel

Los autores Ponte, Brocardo, y Oliveira (2009) egan que la estadistica es un tema
relativamente nuevo en el curriculo de matematiaase algunas de las maneras como este ha
sido abordado la ha llevado a considerarse un pam@a agradable de ensefiar y de aprender,
pero que, no obstante, "desempefia un papel espacdala educaciéon para la ciudadania” (p.
91). Batanero y Godino (2002) anotan que en eserpara actual de la estadistica descriptiva, la
finalidad principal es presentar resimenes de njunto de datos y de sus caracteristicas, sin
extender, en la mayoria de los casos, las conaesia otros datos o poblaciones.

Batanero (2000), al hablar de manera especificaigieificado y comprension de las
medidas de tendencia central, asegura que "ayudamifios y a los jévenes a comprender
progresivamente las ideas estocasticas fundamsmiales un tarea sencilla, puesto que es
necesario adaptar estas ideas a sus capacidadésvesgy disefar situaciones didacticas que
propicien el aprendizaje significativo” (p. 41).ié®, Brocardo y Oliveira (2009) también
expresan que la moda, la media y la mediana semteelidas que se pueden usar en la
caracterizacion de un conjunto de datos pero quemsprension en los estudiantes aldn es
compleja.
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Sanchez y Batanero (2011) indican que "muchos gooés suelen creer que la ensefianza
de las medidas de tendencia central consiste enqwery el aprendizaje de sus definiciones y de
los procedimientos para obtenerlas, descuidandprepgedades y significados"(p. 90). Esto,
aunado a otra apreciacion de Batanero (2000),dehast[los profesores] han tenido una
formacion didactica especifica” (p. 41), no dejawepanorama alentador cuando se trata de
hablar del aprendizaje de estos topicos.

Sanchez y Batanero (2011) dan un ejemplo en elesiastudiantes saben calcular la
media aritmética, pero la compresion e implicadérsus propiedades no se logra observar.
Investigaciones en esa direccion, llevan a refleasoen torno de kctividad de aprendizaje:
¢los estudiantes se encuentran o nactiidad de aprendizajg consiguen o no la apropiacion
de ese conocimiento relacionado con las medidésndiencia central? Este tipo de reflexiones,
sin duda, nos lleva a pensar que hay una necesiamaente de que los maestros disefien
actividadesque movilicen otro tipo de procesos en los estudgActividadesque les
posibiliten a los estudiantes la apropiacion de esadidas de tendencia centra.

Actividades orientadoras de ensefianza

En conformidad con los presupuestos de la teostarigo-cultural, tal y como lo
habiamos mencionado, Moura (2010), y su grupo\destigacion, proponen lastividades
orientadoras de ensefianzamo una propuesta de organizacion dectavidad de ensefianza
de de laactividad de aprendizaje.

Cadavid y Quintero (2011) expresan "dasividades orientadoras de ensefiapraponen
pensar, planear y desarrollar los encuentros aunlalde clase procurando interacciones que
posibiliten retomar el conocimiento matematico almente construidos” (p.12). Por su parte,
Pérez (2014) expresa que "&gividades orientadoras de ensefiadza pie a otra mirada de la
ensefianza y del aprendizaje cametividadesque aportan al desarrollo del pensamiento tedrico
de los estudiantes” (p.19). Bajo nuestra comprangia la luz de esas apreciaciones, las
actividades orientadoras de ensefianpastituyen una propuesta metodolégica que, paiien
de la organizacion de la ensefianza, posibilitagrestudiantes la apropiacion de un
conocimiento matematico, que al ser socialmentstogido, da lugar a la interaccion del
estudiante con la realidad y a desarrollar, asacsuidad de aprendizaje

Moura el al(2010)reafirman que lactividad orientadora de ensefianza:

[...] Es la mediacién en lactividaddel profesor, que tienen como necesidad la
ensefianza de un contenido al sujetaaividad cuyo objetivo es la apropiacion de ese
contenido entendido como un objetivo social. [...],A$ profesor, al organizar las
acciones que objetivan el ensefian, también reimaadifis conocimientos, y es ese
proceso que caracterizadetividad orientadora de ensefianzemo unidad de formacion
del profesor y del estudiante (p. 100).

Por lo anterior es que he seleccionad@abdwidades orientadoras de ensefianpano la
posibilidad teorica y metodoldgica para llevar bacaste estudio. Asi, presento a continuacion el
objetivo de esta investigacion.

Objetivo

Analizar laactividad de aprendizajde estudiantes de sexto grado, de las medidas de
tendencia central, desde Eividades orientadoras de ensefianza

Disefio metodologico
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En la Figura 1 presento, de manera general, un gefminvestigacion, donde establezco
la relacion entre ese horizonte conceptual queslayorando y el problema mismo de la
investigacion.

NFCFSIDAD
HISTORICA-SOCIAL

APROPIACION DEL
CONOCIMIENTO MATEMATICO

40? |
1) I

Figura 1.Mapa de la investigacion.

Esta investigacion esta orientada desde un paradignmvestigacion cualitativo, bajo un
enfoque fenomenoldgico-hermenéutico, con una pdaconjunta de registros y datos a partir
de lasactividades orientadoras de ensefianzdjnalmente se realizara un estudio de casos para
la interpretacion y el andlisis de los datos ctuislds a partir de los registros.

El trabajo de campo de la investigacion fue redbizeon estudiantes del grado sexto de
Educacion Basica Secundaria, ubicada en la comded&ciudad de Medellin (Colombia). En
la institucion existen tres grupos de sexto grdédps cuales una de nosotras es la maestra
titular en las asignaturas de matematicas y gedametr

Para efectos de la investigacion, en cuanto dilsenée los resultados, ha sido
seleccionado el grupo cuya distribucién horariarfgot&vorecer el desarrollo del trabajo de
campo.

Paradigma cualitativo de investigacion

La investigacion de manera general, "ya sea ctiadita cuantitativa, es urectividad
cientifica que provee los fundamentos para loginés y las representaciones del ‘otro™
(Denzin & Lincoln, 2012, pag. 43). Pero cada una&ltis se encuentra interesada en interpretar
o explicar un fendmeno, concepto o situacion deemsadiferente.

Creswell (2009), en su texto sobre paradigmas\stigacion, expresa que algunos
elementos que constituyen una investigacion ctiabtas que incluye a los diversos estamentos
gue participan, sus experiencias posibilitan irtter@ mas a fondo con la audiencia, y esto
puede mejorar la comprension de un topico, susgumaciones, las interpretaciones de los
participantes y el investigador con respecto aemdrineno. Estas razones hacen que la
investigacion cualitativa posibilite analizar otaspectos que van mas alla de la cantidad, y esto
"a menudo conduce a compromisos en la capacidad@eelar la informacion” (Creswell,
2009, p. 177).

Dado que el objetivo de esta investigacion hacreatia al andlisis de &ctividad de
aprendizaje el paradigma de investigacion cualitativa, bagpdoncepciones arriba explicitadas,
nos posibilita esas otras miradas con respectmeaépo de apropiacion de los estudiantes de un
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conocimiento especifico. Concordamos con Denziingdln (2012) cuando expresan que "la
investigacion cualitativa es ulaatividadsituada, que ubica al observador en el mundo.i€tens
en una serie de practicas materiales e interpragatjue hacen visible el mundo y lo
transforman, lo convierten en una serie de reptasemes” (p. 48). Razon por la cual hemos
seleccionado este paradigma.

Enfoque fenomenolégico-hermenéutico

Teniendo en cuenta que el interés de este trakdjovdstigacion se encuentra centrado en
el andlisis de lactividad de aprendizajg en la interpretacion de las diversas situaciguesse
desarrollan en torno a dichatividad estos elementos entran en dialogo con lo plaatdadtro
del enfoque fenomenoldgico-hermenéutico.

En este enfoque la ciencia "consiste en la comjnete los fenOmenos en sus varias
manifestaciones, en la elucidacion de los supuedéo®s mecanismos ocultos, de las
implicaciones, de los contextos en los cuales sgédnentan los fendmenos." (Sanchez, 1998,
pags. 64-65). Asi, destacamos la concordanciatderesada de ciencia con lo planteado en esta
propuesta, donde un aspecto relevante es la cosinete esos fendmenos, de sus
manifestaciones, esto es, en este caso,agiladad de aprendizajde los estudiantes de sexto
grado, sujetos de la investigacion.

Produccién conjunta de registros y datos

Denzin y Lincoln (2012) consideran que "los invgatiores cualitativos despliegan una
amplia gama de préacticas interpretativas interdal@s con la esperanza de obtener un mejor
conocimiento del objeto de estudio que tienen enareos” (p. 49).

Para esta investigacion y acorde los presupuektngepdos por Creswell (2009) y Denzin
y Lincoln (2012) se utilizaran algunos instrumerpiasa posibilitar la produccién de registros y
posteriores practicas interpretativas, a saber:

Documentos entendidos como registros escritosstctavidades orientadoras de
ensefianzgue sean propuestas a los estudiantes. Tendrentogeta los cuadernos u otros
elementos usados para los apuntes de los estuldurtnte el desarrollo de los encuentros. Sera
también considerado el diario reflexivo de la inigeion, elaborado para dar cuenta de las
diversas observaciones y reflexiones que vamogroyesdo a medida que los estudiantes
desarrollan lasctividades.

Materiales audio-visuales como fotografias, grabaes y videos de los diferentes
encuentros que se tengan con los estudiantes.

Entrevistas semiestructuradas que provean infodnatirecta o indirectamente sobre las
diferentes formas daprendizajede los estudiantes/sujetos de la investigacion.

Andlisis de datos

Para la sistematizacion de los registros y paaadisis de los datos hemos considerado el
estudio de casos y una triangulacion de la infordmggara posibilitar, finalmente, la emergencia
de unas categorias de analisis. Las unidades tisisséran los enunciados escritos u orales de
los nifios de sexto grado, protagonistas de eststigacion.

Estudio de casosasActividades orientadoras de ensefahaa sido realizadas con todos
los estudiantes que pertenecen al grado sextoidstil@icion educativa; pero con la intencion de
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tener un analisis a mayor profundidad implementashestudio de casos con tres estudiantes,
gue han sido seleccionados de acuerdo a sus pacimnes durante el desarrollo de las
actividades orientadoras de ensefiartzamos seleccionado este método ya que concuerdo con
Yin (2003) cuando enuncia que "es usado en much@s®nes, al contribuir con nuestro
conocimiento de lo individual, grupal, organiza@frsocial, politico, y relato fenomenologico”

(p.1).

Triangulacion de la informaciérge esta realizando una triangulacion entre lostregiy
datos referidos a los estudiantes, el diario reftege investigacion, nuestras interpretaciones
como investigadoras y los referentes tedricos afsni

Categorias emergentdssperamos que, resultado de este analisis, enadganas
categorias. Estas categorias se constituiran@regbo central de la investigacion y de la
relatoria final de la misma.

A modo de conclusiones

Este estudio esta en su etapa terminal, es déames culminando el anélisis. Sin
embargo, podemos decir, de manera genérica quesHegrado apreciar de manera general en
los estudiantes otras préacticas emstividad de aprendizaj@racticas donde se evidencia un
aumento en su participacion en los didlogos desclasa actitud activa y de argumentacion
frente al trabajo de la asignatura de matematicas.

De manera mas especifica, en cuanto a los prodessxializacion y puesta en comun de
las diversasiccionesadelantadas en el marco de cada urectieidades orientadoras de
enseflanzaropuestas, los estudiantes han tenido la opoddrdé acceder a informacién con la
cual no estaban familiarizados; también han deagiediversas estrategias que les posibilitan
presentar dicha informacion y generar discusioeesrd de los grupos de trabajo que se han
constituido.

Un Ultimo elemento que hasta ahora podemos destck importancia de que el
maestro tenga un objeto/motivo claro (Radford, 2@l hora de la organizacién de la
ensefianza y bajo el cual él ha disefiadadéisidades orientadoras de ensefanza.
Objeto/motivo que ha de ir al encuentro del estudiadurante la clase. En ese sentido, es el
maestro, como "experto" de ese conocimiento matemiistoricamente construido, el
posibilitador de lactividad de aprendizajeor parte de los estudiantes.
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