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Resumo

Este artigo visa apresentar alguns resultados @edissertacéo de mestrado em
Educacéo, que buscou refletir sobre como ocoriélogb entre os saberes da
experiéncia dos professores dos anos iniciais gmarf-undamental | e a disciplina
voltada para o ensino matematica do Curso de Pgidadtsta pesquisa € de
natureza qualitativa, utilizou como procediment@todoldgicos: observacao
participante; entrevista semiestruturada; narraiaadlise documental. Os
informantes da pesquisa foram: a Unica aluna deoayue também atuava como
professora dos anos iniciais e a professora dgtimcreferente ao ensino da
Matemadtica. A linha teérica do trabalho foi dadbbp@studos de Shulman (2004),
Tardif (2002). A andlise qualitativa dos dados lewentre outros aspectos, que a
linguagem utilizada no Curso de Pedagogia seleadmera inadequada
configurando-se um obstaculo para construcédo dosedos matematicos.

Palavras-chaveEducacdo Matematica; Formacao de Professores dus|Aitiais;
Praticas Pedagdgicas; Saberes da Experiéncia; dgegu Matematica.

Introducéo

No Brasil a maioria dos professores formados pélasos de Pedagogia atua como
professores polivalentes nas turmas do Ensino foewlzl |, o que significa ministrar aulas de
todas as disciplinas, ou seja, Matematica, Porsjddi&toria, Geografia, Ciéncias e Artes. A
pesquisadora Gatti & Barreto (2010) sinaliza emprsgjuisa que os Cursos de Pedagogia
apresentam a auséncia da valorizacao das didaspasificas, as que tratam da interacao entre
professores, alunos, processo de ensino aprendizdgieada contelido para um determinada
faixa etaria e revela a escassez de disciplindadas para as diversas areas de conhecimento
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citadas acima, analizando esses aspectos podedicar ique tais fatos podem estar
contribuindo para as lacunas deixadas na formagssed professores. Sendo assim, é
imprescindivel pensar na possibilidade de uma esdzgc¢ao curricular destes cursos visando
sanar tais dificuldades tendo em vista que taifepsores sédo responsaveis pela alfabetizacéo
matematica.

Definimos alfabetizacdo matemética como a acadirde ler e escrever matematica, ou
seja, de compreender e interpretar seus conteldelmscomo, saber expressar-se utilizando essa
linguagem especifica. Segundo Danyluk (1988, p:%%; alfabetizado em matematica, entdo, é
entender 0 que se Ié e escrever o que se enteadpadto das primeiras no¢des de aritmeética,
geometria e l6gica”.

De fato, tanto na linguagem matematica, quantangud Materna, desenvolve-se um
sistema de simbolos especificos para a expressitadédeias; entretanto, a forma como essas
ideias séo representadas na vida demonstra a dapéadeciproca entre elas. Sendo assim, a
leitura e interpretagdo do mundo, da realidadgeswium conhecimento das ideias e das formas
de representacdo de ambas as linguagens.

Diante deste contexto pensar na formacéo dos pwfEsque lecionam Matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental | € necessantavoltar nosso olhar para os saberes e
conhecimentos mobilizados no Curso de Pedagogaaaegoinguagem utilizada neste curso de
formacéao.

Tardif (2002, p. 36) define os saberes docentecom saber plural, formado pela
amalgama mais ou menos coerente de saberes oridadosnacéao profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais”. Qoawghtegoriza esses saberes em temporais,
plurais, heterogéneos, situados e personalizados.

Os saberes temporais sao aqueles construidosgmdortempo e que ocorrem por meio
de modelos, pois, boa parte do que os professabesrssobre 0 ensino tem origem na propria
vida escolar, em decorréncia dos conhecimentos¢asee certezas ja construidos. O autor
ressalta que:

(...) esse legado da socializagdo escolar permdoseee estavel através do tempo (...)
percebe-se que a maioria dos dispositivos intraithgzna formacé&o inicial para o
magistério sem modificar substancialmente suagaseanteriores a respeito do ensino. E
tdo logo comecam a trabalhar como professoresetmlar no contexto de urgéncia e
adaptacdo intensa que vivem quando comegcam a Ersinaessas mesmas crencas e
maneiras de fazer que reativam para solucionatea@s profissionais, tendéncias que
sdo muitas vezes reforcadas pelos professoresfiesfo (Tardif, 2010, p. 69).

Antes de iniciarem seu trabalho no magistério eisslidgiduos tiveram em média dezesseis
anos de convivio com diversos professores e, seguadtor, em geral, eles passam pelos
cursos de formacao sem conseguir ressignificar@eagas no que diz respeito ao ensino.
Quando comecgam a lecionar resgatam esses modedosepalver os problemas do cotidiano
escolar. E podemos afirmar ainda que resgatanstest&gias”, “as falas” e “os procedimentos”
gue em sua historia de vida foram consideradoazdg; porém nem sempre sao adequados e
coerentes. Diante desta realidade, é important® glaeente tenha tanto uma formacéao
universitaria significativa, quanto uma escolargl@dsica soélida, pois ele mobiliza esses saberes
para desenvolver sua pratica pedagodgica. E neizessda boa base epistemoldgica, historica e
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pratica do conhecimento matemaético.

No Brasil, as pesquisas sobre a formacéo docenteagacada vez mais espaco. Fiorentini
e Goncalves (2005) consideram que, mesmo send@apasgesquisas sobre formagao docente
na area de Educacado Matemaética, elas sado sigifisaEntretanto, seus resultados quase nao
sao incorporados nas formac¢fes continuadas e tasé@pouco considerados na reestruturacao
curricular dos Cursos de Pedagogia.

Diante desta realidade apresentamos algumas gsegti@ebuscamos responder ao longo
do texto: como as disciplinas ligadas a MatemdtasaCursos de Pedagogia contribuem para a
compreensao da Matemética escolar pelos profesgoeda lecionam nos anos iniciais? De que
maneira a disciplina voltada para o ensino da Matiean contribui para a apropriacédo dos
conhecimentos matematicos que serdo trabalhada@noedgniciais do Ensino Fundamental?

Este artigo pretende contribuir com elementos egltas para a reflexao e/ou
reorganizacéo dos cursos de Formacéao de Profesgisaaslo preparar melhor esses
profissionais, para que facam frente as atuai®exigs da sociedade.

Caminhos percorridos na pesquisa

Para responder as questdes desta pesquisa apeEs@stas caminhos que foram
trilhados. Como nasci e fui criada em uma cidadetasior do Estado do Rio de Janeiro,
procurei em mina cidade uma faculdade que ofereae€airso de Pedagogia no regime
presencial e anual. Encontrei apenas uma instituésso interesse estava realiconado a
perspectiva dos sujeitos, no contexto ligado aopostamento das pessoas na formacgéao, o que
caracterizou nosso estudo como uma pesquisa duwalis® configurando mais tarde como um
estudo de caso.

No periodo do més de julho de 2012 realizamos sarda matriz curricular do Curso de
Pedagogia seleccionado, bem como a ementa dalsiadjondamentos e Metodologia do
Ensino da Matemaética, pois era a Unica disciplmitada para o ensino de matematica neste
curso, sendo esta ministrada no 4° ano.

A partir de agosto de 2012 iniciamos as observagasswulas da professora responsavel
pela disciplina citada acima. Durante a coletaatibd nos mantemos atentas as falas dos alunos,
da professora, funcionarios, enfim de todos os lgidas nesta pesquisa. Ainda durante o
periodo de observacdes, realizamos entrevistasaqmafessora da disciplina em questéao e
COMO NOSSO interesse era nos alunos deste cursdug@m como professores nos anos iniciais,
encontramos apenas uma aluna que atendesse atraeafio e realizamos com a mesma uma
entrevista semiestruturada. Cada sujeito da pesgeegbeu também um roteiro para a
elaboracéo das suas narrativas pessoais paraisguenno final do més de setembro.

As analises dos documentos oficiais somadas amsrosgdas observacfes das aulas e as
narrativas corroboraram para a percepcao da foomagiematica oferecida por este Curso de
Pedagogia. Apresento agora um breve perfil solite sajeito da pesquisa:

Professora responsavel pela disciplina de Fundamentetodologia do Ensino da
Matematica que chamaremos de MarBoutora e Mestre em Educacdo Especial e graderada

! Nome ficticio.
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Pedagogia. Denominaremos de Suéiainica aluna deste Curso de Pedagogia que atama
professora nos anos iniciais: formada no Curso ldbno Ensino Médio e professora do Ensino
Fundamental | a pelo menos 14 anos.

Baseados em Ludke e André (1986) buscamos naosapategorizar os dados para
analise como sentimos a necessidade de ir alétanti acrescentar algo a discussao sobre a
formacdo matematica dada no Curso de Pedagogise Nentido, buscamos apresentar neste
artigo uma pequena sintese de uma de nossas tasedgmominada de Linguagem inadequada
como obstaculo para a construcdo dos conceitosmatites.

Linguagem inadequada como obstaculo para construc&ins conceitos matematicos

Durante as observacdes nas aulas da disciplinaafmardos e Metodologia do Ensino da
Matemaética, identificamos que a professora Martegi®ga a dificuldade dos alunos, em relagéo
aos conhecimentos matematicos e ela era constanteentiva-los, dizendo que “A
Matemaética é facill” ou, ainda, na tentativa deefada Matematica algo facil e mais acessivel
aos alunos, ela utilizava uma linguagem inadeqeadaitas vezes infantilizada. Para ilustrar tal
afirmacéo utilizaremos alguns exemplos. Inicianms o registro feito no quadro para o estudo
de nimeros mistos. Conforme mostra a Figura 1:

4% E uma fraco mista.

. 1 — Fofoqueiro que diz quanto eu comi
l 4 — Fofoqueiro que diz em quantas
nartes foi dividido
Fofoqueiro guloso que diz

guantos inteiros eu comi

Figura 1. Aula do dia 29 de agosto/ Atividade: fra.

Neste registro percebemos o desejo de Marta erseayieg 0 conceito de nimero misto de
forma simplificada; porém, a linguagem utilizadaifdantilizadora e inapropriada. A colocagéo
de elementos infantis e palavras no diminutivo, @se os alunos fossem ainda criangas, ndo
contribui para o processo de ensino aprendizageis og alunos deste curso séo todos adultos.
Esta realidade também ocorre na Educacéo de Jevkdsltos (EJA). Com relacdo a esta
modalidade de ensino, Di Pierro (2005) aponta que:

[...] o paradigma compensatério acabou por enctausuescola para jovens e adultos nas
rigidas referéncias curriculares, metodolégicased®o e espaco da escola de criancas e
adolescentes, interpondo obstaculos a flexibiliaalziiorganiza¢éo escolar necessaria ao
atendimento das especificidades desse grupo soltioal. Ao dirigir o olhar para a falta
de experiéncia e conhecimento escolar dos jovedsiléos, a concepcdo compensatoria
nutre visdes preconceituosas que subestimam ossaldificulta que os professores
valorizem a cultura popular e reconhecam os conterttios adquiridos pelos educandos
no convivio social e no trabalho (Di Pierro, 2003,118).

Tanto na EJA, quanto no Curso de Pedagogia, permebgue esta pratica desconsidera a
autonomia do aluno adulto e ndo proporciona um ambiadequado para que estes possam

2 Nome ficticio.
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guestionar os conteudos, ou se pronunciar a respest métodos adotados na sala de aula.
Precisamos identificar que os alunos do Curso dad®gyia sdo adultos e trazem consigo
vivéncias e experiéncias acumuladas ao longo daevigdma grande riqueza de saberes que nao
podem e nem devem ser ignorados. E importante necen que nao é utilizando com os futuros
professores praticas infantis que iremos resgatampo em que deveriam vivenciar esta
experiéncia com a Mateméatica. Segundo Fantinat@3(20

A interacdo, portanto, entre esses conhecimentusroddos ao longo da vida, muitas
vezes de maneira informal e os conhecimentos méters&scolares, precisa ser uma
guestdo fundamental a ser elucidada, no sentigd decontribuir para as praticas
pedagdgicas em educacao de jovens e adultos (&ant2003, p. 173).

Temos clareza de que € preciso utilizar elementedardo parte do contexto de sala de
aula dos futuros professores sim, mas utilizareseslementos para a realizagao de atividades e
discussao sobre a finalidade de ensina-los e desqoll proposta pedagogica mais adequada.

Outro aspecto importante que percebemos durataeeslicacéo foi o fato de alguns
alunos dizerem frases como: “Vamos precisar degarticular para passar nesta matéria porque
ela é muito dificil!” (Observacées do Caderno denfe’, Aluno 3) o que nos faz perceber que
esta linguagem néo contribui para facilitar a caepsao dos alunos, além de apresentar

, . . .1, . : ~ ~ , ,
conceitos distorcidos, por&rz € um namero misto, ndo uma fragcado mista, commafa

professora.

Marta atribuiu a cada nimero um termo ligado ayal“fofoqueiro”. E necessario
perceber que, quando se ensina qualquer discipdimiém se trabalha com valores éticos e
morais, e utilizar “fofoqueiro” ndo é adequado pifilmente para crian¢as nos anos iniciais,
pois, podera reforcar um comportamento inapropri@dservamos, ainda, que em nenhum
momento a formadora apresentou 0s termos matematiarionados ao nimero misto.
Conforme a Figura 2:

Parte inteira Parte fracionaria

1 — numerador

4 m :
4 —> denominador

Figura 2. Uma possibiliade de representacdo do nimero |

E essencial que 0 aluno 00 Curso ade Pedagogia@gatennam contato com a
linguagem matemética apropriada, pois, sera egjadgem que eles encontrardo nos livros
didaticos e que é esta a linguagem matematicaepuer@ser ensinada em suas salas de aulas,
pois a linguagem matemaética e a lingua materndiauxo aluno a ler e interpretar da realidade.
Nesta direcdo, Vergani (2009, p.230) nos diz qeefatbo a Matematica usa uma linguagem
escrita, elaborada a partir de caracteres grafespsecificos, convencionalmente definidos e
universalmente aceitos”. Neste contexto, a lingmagienbodlica apesar de ser universalmente
aceita, deve ser conhecida por todos. Dentro geséanetro, deve-se ter um cuidado entre a
oralidade e a Matematica formal, visando facilitgrocesso de aprendizagem.

3 Caderno de campo- caderno no qual foram registraslabservacdes feitas durante a pesquisa de campo
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Em uma outra aula, intitulada Aula de Célculo Mentalizada no dia 14 de agosto de
2012, outro exemplo interessante foi constatadaulA iniciou com a professora formadora
dizendo que o tema da aula era calculo mental elquda ditando as operacdes e que néo era
para fazer conta; era para fazer tudo de cabegeac a resposta na folha. Entdo, ela comecou
dizendo:3+7+4-2+8-9+5-3+9-4

Ela percebeu que, ditando, os alunos ndo estavampanhando; entdo ela resolveu
escrever no quadro, conforme a Figura 3:

11+23+8-13+6-9+15-7+2
Figura 2. Aula do dia 14 de agosto/ Atividade: calculo me

Os alunos disseram que mesmo com o0s registrosatyaales ndo estavam conseguindo
fazer e que seriam reprovados. Entdo, a profedéara, na tentativa de motiva-los, permitiu
gue eles utilizassem papel e caneta. Ao finahéoguntando o resultado que cada um tinha
encontrado e percebeu que apenas uma aluna haviadac Entdo, a aluna perguntou a Marta:

Aluno 3: Posso somar o que for positivo e o quanémativo e depois subtrair o resultado negativo
do resultado positivo@bservacdes do Caderno de Campo, Aluna 3)

A professora realizou mentalmente a conta somardizstos nimeros que a aluna
considerou “positivos” e todos que ela considermegativos” e chegou a esta conta e fez o
registro no quadro, conforme a figura 4:

-%'5
29
36
Figura 4 Aula do dia 14 de agosto de 2012/Atividade: daldtental.

Para a realizagédo desta conta, a professora fmdiazos calculos e dizendo o que estava
fazendo e o motivo. Na transformacgéo de dezenaymgdade, ela ndo explicou que era esta a
transformacédo que estava sendo feita; apenas diergupreciso “pegar emprestado” com o
numero da frente. E ao chegar ao resultado vabid@giocinio da aluna. E a aula continuou com
esta estratégia e foi finalizada.

Este recorte da aula do dia 14 de agosto de 2pi&senta-nos diversos elementos para
pensarmos na didatica e na linguagem matematiceada neste curso. Iniciamos as
ponderacdes pela definicdo de célculo mental. Skgas Parametros Curriculares Nacionais:

De forma simples, pode-se dizer que se calculaatmente quando se efetua uma
operagéo, recorrendo-se a procedimentos confi&eis registros escritos e sem a
utilizacao de instrumentd®CN — Matematica 2001, p.117).

Partindo da definicdo de calculo mental apresemadd®CNs, a formadora Marta, ao
permitir o uso do papel e da caneta para registgiy da proposta deste conteddo, proposta esta,
gue € baseada em procedimentos realizados mentalm@riro aspecto é a validacao feita por
Marta do procedimento proposto pela Aluna 3. Nelgluna n&o percebe que o sinal utilizado
representa a operacao a ser realizada; poréngegitifica o sinal como parte do nimero, o que
nos remete ao Conjunto NUmeros Inteiros represeqadZ. Conjunto este composto por
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nameros negativos, 0 zero e 0s humeros positiveandd o aluno propde “somar o que for
positivo e o que for negativo e depois subtraesultado negativo do resultado positivo”, ele
esta trabalhando no Conjunto dos Numeros Integgprém, o conjunto que é trabalhado nos
anos iniciais do Ensino Fundamental € o ConjuntoNlameros Naturais representado por N, no
gual fazem parte o zero e 0s nimeros positivosi&Xag com que o procedimento da Aluna 3
seja valido apenas no segundo ciclo do Ensino Foedal, que corresponde de 6° ao 9° ano,
onde o conjunto Numérico Z é conhecido e trabalhild@o sendo este valido, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, pois os alunos trabalhamasps Conjunto Numérico N.

Analisando ainda este recorte, percebemos, naaeab da subtracdo, o uso da expresséo
“pedir emprestado”, porém, o que se esta fazendoaba algoritmo nédo é pedir emprestado, é
transformar 1 dezena em 10 unidades para juntaboanidades e formar a quantidade 15 e dai
subtrair 9. A utilizacdo da expresséo “pedir empds’ € inadequada o que pode se configurar
um obstaculo para a aprendizagem do algoritmo @dlo®s da Educacdo Basica.

Visando ilustrar, ainda, que a linguagem inadequad& ser um obstaculo para a
compreensdo da Matemaética, relato uma experiénei@cprreu comigo, Gisele, na época em
gue lecionava a disciplina Matematica nos anosaisiclo Ensino Fundamental I. Recebi na
escola uma estagiaria do Curso de Magistério #oela acompanhando nossas aulas durante um
periodo e depois ela ministrou algumas aulas paaqg pudesse avalia-la. Ela resolveu abordar,
em uma de suas aulas, a subtracdo. O plano déoatddo por ela e pela professora da
disciplina Didatica da Matemética do Curso de M&gis. Ela comecou a aula com um
problema que, para sua resolucao, era precisaree@osubtracao; entdo, ela iniciou a operagao
e fez 0 uso da expressao “pede emprestado”. Aortarma conta, uma aluna da classe
perguntou: “Tia, a professora Gisele disse que tuskbogente pede emprestado tem que
devolver, onde vocé vai devolver este nUmero?”tAgeéria ficou um pouco constrangida e eu
precisei intervir na situacdo. Esse relato da mexperiéncia como professora dos anos iniciais
€ para ratificar e ilustrar como pode trazer cooagides a utilizacdo de uma linguagem
inadequada e de conceitos distorcidos para o edsibatematica.

Segundo a pesquisa, do docente em Pedagogia, @a(2807) os alunos do Curso de
Pedagogia revelaram ter dificuldades de ensinaeddns como: algoritmo das quatro
operacgOes fundamentais, resolucéo de problemaseensi de numeracao decimal. Segundo esse
professor, isso tem relacao direta com a dificuddguke eles tém em compreender esses
contetdos. Nossa pesquisa contribui dizendo q@edifssuldade pode estar relacionada com a
linguagem inadequada utilizada nos Cursos de Pgiaga@om o fato de alguns professores e
alunos deste curso nao perceberem a Matemética loognagem, com seus codigos e simbolos
préprios.

Algumas consideracgdes finais

A formacgdo matemética dada no Curso de Pedagodéecdi@ade selecionada é
perpassada por praticas infantilizadoras que ign@sconhecimentos, as experiéncias e as
vivéncias que estes alunos trazem consigo. Crianadsiltos tém necessidades e expectativas
diferentes e também diferentes devem ser as pdtedagogicas dirigidas a estes dois grupos

distintos. As abordagens deste Curso de Pedagagii@itas dentro de uma visdo compensatoria
e direcionadas por praticas pedagogicas que sepdpim as praticas andragogicas.

As aulas da disciplina Fundamentos e Metodologikmgino da Matematica se
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configurariam num espaco para o resgate do queranu|1986) denomina conhecimento do
conteudo da matéria e a consolidacdo da relacé® este e o conhecimento pedagogico.
Percebemos que, por muitas vezes, a professosfoseaeneste sentido; porém, algumas
estratégias utilizadas pela formadora acabarameptornar um obstaculo para a construgdo dos
conceitos mateméaticos; uma delas é o uso de ugnaalgem inadequada.

Nesse sentido, € necessario ter a clareza de querms dos Cursos de Pedagogia sédo
jovens e adultos e que trazem consigo experiéqaasoram acumuladas ao longo de sua vida;
gue a maioria ja esta inserida no mercado de trapalseja qual for a profissdo, apresentam
também saberes da experiéncia que ndo devem seadgs. Apesar de saber que os futuros
professores atuardo nos anos iniciais, os proessormadores dos Cursos de Pedagogia devem
reconhecer que préticas infantis e uma linguagéantitizadora n&o irdo resgatar o tempo em
que estes alunos deveriam ter tido contato comaiéMatica Escolar” na Educacgéo Basica. E
necessario, sim, que sejam utilizados elemento$agée parte do universo de sala de aula dos
futuros professores, porém usando destes elemefibosO para a realizacdo das atividades,
como também para a discuss&o sobre a propostadugcmgue os devem envolver. E
interesante proporcionar atividades que estabelegdidogo entre a Matematica Escolar e a
Matematica utilizado para resolver problemas neadiia, denominada de Matemética do
Cotidiano, visando oportunizar aos alunos um espaeovalorize os saberes que os alunos
trazem de suas experiéncias de vida e aproximasde-&ateméatica Escolar. Vale ainda
ressaltar que os futuros professores necessitaralara Mateméatica como uma linguagem que
possui cédigos proprios e que a mesma contribai @dgitura e interpretacdo do mundo.
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