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Resumen

La investigacion se desarrolla en el ambito denteBanza universitaria y se centra
en la figura del profesor. El objetivo principalasalizar y explicar la relacion entre
su participacion en una comunidad de practicagnsefianza. El estudio es de corte
cualitativo, de caso Unico. Participaron una prafaslider de la comunidad y un
profesor que asume un rol legitimo periférico qularclases en la carrera de
ingenieria. Los datos se recolectan mediante lareésion no participante, registro

y filmacioén de clases, entrevistas. Como indicatioun proceso de negociacion de
significados, se analizan las diferencias y siodis en las perspectivas sobre el uso
de la teoria eje de la comunidad de practica dedardctividad aulica. Los
resultados se discuten en términos de la relacitre ambos y de sus implicaciones
para explicar el transito del profesor de la pegfal centro de la comunidad.

Palabras claveComunidad de préactica, docente, ensefianza de éanatta.

Introduccién

Diferentes investigaciones sostienen que la labbpbfesor de matematicas se enriquece
con la interaccion con sus pares para construwgosacimiento profesional que redunde en la
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mejora de la ensefianza (Callejo, Llinares, & VaB)7; Da Silva, 2010; Graven, 2004; 2004,
Llinares, 2008). En estas condiciones se promueegernstruccion del conocimiento mediada por
la reflexion sobre la propia practica y la de gtgescrean espacios de comunicacion unicos en los
gue se comparten significados; se construye umgiddel propia y un sentido de pertenencia
evidente en la valoraciéon de la labor de cada @sud integrantes; las relaciones son de
confianza y compromiso mutuo por crear situacialeesnsefianza innovadoras de tal manera los
profesores en una comunidad desarrollan practivastadas a la autonomia del aprendiz en su
campo de conocimiento. Partiendo de esta evidemceste trabajo se propone analizar como un
profesor de matematicas en la carrera de ingerseré@erca a una comunidad que se congrega a
partir del planteamientos del modelo de ensefia@za chatematica en el contexto de la ciencias
(MCC) y que pertenece al Instituto Politécnico Naai (IPN) de la Escuela Superior de
Ingenieria Mecanica y Eléctrica (ESIME).

Encuadre Teobrico

Para describir una congregacion de profesoresudiastes que comparte un comparten
propésitos, intereses y formas de ver la ensef@mamatematica, en este trabajo acudimos a
la nocion de comunidad de préactica (CP). Wengdd{Ra define como “grupos de personas
gue comparten su pericia y su pasion sobre unagasse interactian para seguir aprendiendo
sobre un tema en comun... Con el tiempo estasagdienes mutuas y relaciones sirven para
construir un cuerpo de conocimiento compartido § sefial de identidad” (p. 225-246). En las
instituciones de educacién son organizaciones mang/ reconstruyen el conocimiento, y al
mismo tiempo generan un aprendizaje colectivo, alidde lo que se aprende de manera
individual (Wenger, 1998). En una palabra, son niggiones que aprenden y construyen
conocimiento desempefiando dos funciones: Compalrt®nocimiento, ideas, reflexiones
tacitas y complejas con el proposito de ayudarse shpara resolver problemas y conseguir
innovaciones; b). Desarrollan la capacidad de coingtonocimiento, mejores practicas y
competencia organizacional.

En la comunidad los participantes asumen rolesedgzarticular interesan al presente
trabajo: el de lider quien mas que coordinar aligl trabajo, propicia un ambiente que facilita
la interrelacion de sus miembros y les estimula@haportes y el de participante periférico
legitimo, quien se aproxima a la comunidad parga#ge de ella haciendo suyos: identidad,
artefactos, tareas, practicas y conocimiento detaunidad con lo que gradualmente asume una
participacion central (Lave & Wenger, 2007). Ertrsiyectoria el participante periférico legitimo
es influidos por los demas en un proceso contirucothstruccion y reconstruccion de nuevos
significados, aprender y asumir una identidad somismo proceso situado en practicas sociales
(Lave & Wenger, 1991).

Las comunidades de practica son resultado de wegwdargo en el que se van
conformando sus caracteristicas definitorias endlementos, dominio, comunidad y practica
gue son los que permiten identificarla como tal figéx, McDermott & Snyder, 2002; Wenger,
2004). En un estudio antecedente (Hernandez & §1@@&13) se describen las caracteristicas de
la comunidad "Matematicas en el Contexto de lagdlas, IPN-ESIME " (MCC- IPN- ESIME),
esta caracterizacion permitié reconocer en lagidaties de la comunidad elementos que son
clave para transformar la ensefianza de la mate@tstudiantes de ingenieria. Brevemente los
mencionaremos.
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La comunidad de practica MCC- IPN- ESIME proponsadellar la teoria mateméatica
adecuandola a las necesidades y ritmos que datarutsos de la ingenieria, en sus diferentes
ambitos (Camarena, 1984). Su interés central Exrefiar acerca de la vinculacion que debe
existir entre la matematica y las ciencias quedpieren (Camarena, 2007). Camarena (1984)
puntualiza que, el contar con una didactica esipagifira la imparticion de las clases a los
ingenieros en formacion, favorece el proceso defearea y aprendizaje. Dicha didactica
contempla un proceso metodologico para el desardelllas competencias profesionales
referidas a la resolucion de eventos contextuabiz&ah la profesion, con la cual se fomenta el
desarrollo de las habilidades para la transferaefadi@aonocimiento (Camarena, 1995).

En el presente reporte el objetivo es analizacelcamiento de un profesor a la
comunidad de practica tomando como referente Igpacacion entre su perspectiva y la de la
lider de la comunidad respecto a su practica dplésgeamientos educativos de la comunidad
MCC- IPN- ESIME en su clase de ingenieria. Se ifleatal profesor como un participante con
un rol legitimo periférico, su interés al acercada comunidad es innovar sus practicas de
ensefianza con alumnos de ingenieria. Inicialmémi@acto mas estrecho lo tiene con la lider
a través de reuniones de trabajo y se acercacenaritdad a través de la lectura de sus
producciones, principalmente la obra publicada.

Método

Se trata de un estudio de corte cualitativo de Gagm (Stake, 1998). Se analizan los
encuentros y desencuentros entre el profesorigdadie la comunidad al analizar la actividad de
ensefianza del primero, asi como conceptuacionasmbles que son relevantes para comprender
lo que ocurre en el aula y el proceso de negociaqi@ esta ocurriendo entre ambos.

ParticipantesUna profesora e investigadora de la ESIME-IPN, me® lider-experta de la
comunidad, se eligié por ser la persona con angglimcimiento y experiencia en la definicion y
funcionamiento de la CP MCC-IPN-ESIME. Un profederrecién ingreso a la CP MCC-IPN-
ESIME, a quien se ubica en un rol legitimo perif@ri

Técnicas e instrumentos de recoleccion de inforéma@bservacion no participante;
entrevista informal o conversacional y entrevigiaigstructurada.

Descripcion del trabajo de campo:

a. Se realiz6 durante la ensefianza de un contenideifisp “trasformada Z”, parte del
programa de la asignatura “procesamiento de seéi@gisles”, que se imparte en 7°
semestre de la carrera de ingenieria en comuniwgipelectronica en la Escuela Superior
de Ingenieria Mecénica y Electrénica (ESIME) dstito Politécnico Nacional (IPN).

b. Seleccion del caso. Se pidi6 el apoyo a la proéekder-experta de la CP MCC—IPN-
ESIME quien propuso a uno de los profesores démeongreso a la comunidad. Una vez se
explico al profesor la naturaleza del proyecta)esinteresado en participar.

c. Observacion no participante en el aula. Se obsamvaratro clase que se videograbaron,
cada una con duracion de hora y media.

d. Entrevistas con el docente. A lo largo de las olzs@ones surgian interrogantes y/o
reflexiones que dieron lugar a un didlogo con efgsor que ocurrié después de la clase.
Las entrevistas fueron grabada con previa autoézac
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e. Observaciones de la actuacion de la lider en raeside trabajo con otros participantes de
la comunidad. Grabadas con previa autorizacion.

f.  Andlisis de la informacion. Se trascribieron lag&vistas y reuniones de trabajo para
identificar informacion critica para comprendergagpuestas de la comunidad. En las
videograbaciones en el aula se ubicaron difereggsentos que reflejaban los
lineamientos para el disefio de actividades didésgspecificas, asi como los elementos
para la implementacion de dichas actividades emaeto de la teoria MCC (dominio de la
comunidad de préactica). Posteriormente conjuntaeneon la lider-experta de la CP-MCC-
IPN-ESIME se ubicaron los componentes, lineamigrgementos que configuran la puesta
en practica de la Matematica en el contexto déelac@, especificamente en la primera
etapa de la fase didactica (estrategia didacta)ltimo, tanto al profesor como a la lider-
experta ubican, desde su perspectiva y con baksrahio que tienen de la teoria que rige a
la comunidad, los elementos que conforman el usa M&CC, durante la actividad &ulica.

Resultados

A continuacion se muestran parte de los resultddda investigacion, en este caso
particular, para ilustrar lo inmediatamente antescionado.

Una vision distinta de la estrategia didactica ibto de texto

Para la lider un aspecto central es que los alucomgrendan el papel de los modelos
matematicos, para ello identifica aspectos cerstirddela estrategia didactica derlatematica en
el contexto de las ciencias.

los modelos matematicos no proporcionan una corsjinena partir de la comprension
de los procesos naturales puedes hacer un mo@elmmejor lo que nos conviene es
iniciar con modelos de problemas escolares, a jarrdel libro de texto para ir
adentrando al muchacho hasta aterrizarlo en loglmede la industria que son los que
gueremos resolver... el alumno construye model@yveptos de la industria utilizando la
metodologia de modelacién matematica ...metodolbgieontextualizacion de las
ciencias... que nos lleva para poder construiraglato matematico y todo esto es parte de
la fase didactica de la matematica en el contextia diencia... para encontrar el modelo
matematico ... va a ir ligado a esto, entenderalllpma, encontrar variables y
constantes... La estrategia didactica es que todiantes conozcan las etapas de
contextualizacion... van a hacer lo mismo en tddesapitulos, la diferencia es que van
a trabajar diferentes tipos de eventos, van a esmpen los sencillos, eventos escolares
se llaman, ir aumentando el grado de dificultadehbesgar a los eventos de la
industria...es la misma actividad pero cada vezangdia... es modelacion en todas
partes no lo podemos dar fraccionado porque irizoatra de la integracion del
conocimiento... (extractos de una reunién de tmgbaj

En cambio para el profesor el foco de las ensefestaha en los procedimientos
matematicos y el elemento didactico clave es ab lite texto. El tema central no parece ser el
desarrollo de un modelo sino mas bien la ejerdtade los problemas qugd'tengo que
resolver aunque sea mucho el desarrollo"

... lo que... me gusta de libro, es que tiene leepadntinua y la parte discreta, por
ejemplo: Fourier maneja mucho lo que es la seldtransformada en tiempo continuo;
pero también muestra el analogo en tiempo discie@gerie y la transformada. ... en este
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libro los desarrollos no los hace, solamente terdpaso intermedio y de ahi ya te lleva al
resultado...e me lo recomendaron en... por parta deddemia... cubre un 50, 60% de
todo el curso...les habia comentado que el libimgsoco pesado. No es muy sencillo;
porque la nomenclatura en cuanto a la Transforrdadambia un poco, pero ellos por
ejemplo entienden bien lo del curso esto ya esoen mas facil, que se vayan al libro y
gue puedan checar, en éste los resultados... redoslegercicios, veo qué tan
complicados son y qué tan sencillos y aparte, iexdédigntemente de eso, tengo que ver,
gué tipo de problemas, cuando ya estemos en leseiphes, son los que tienen que
resolver y entonces son problemas que yo tengouausea mucho desarrollo, que
hacerlos.

Podemos apreciar que la comprensién del profedqalanteamiento didactico de la
MCC- IPN-ESIMEes incipiente. Se acerca a la comunidad con lasges que él posé y les da
sentido en lo que ya conoce de la comunidad. Suss@s en esencia se refieren al libro de texto
y desde luego a su conocimiento de la disciplihéib® de texto es una de las principales
herramientas pedagdgicas, a partir de ella el poofglanifica su clase, decide qué ensefiar y
coémo ensenfiar, extiende la ensefianza mas allaldgiragramando tareas para casa. Pero como
toda herramienta, es adoptado segun la vision@tierse sobre la ensefianza, asi vemos en las
expresiones de la lider que es un acercamientagp@rios estudiantes comprendan los
problemas de la industria para poder llegar a stelizacion matematica, en tanto que para el
profesor, es un espacio para ejercitar un conontmigatematico. En su planteamiento
didactico el profesor distancia el conocimientoengtico de su aplicacion en la industria, los
problemas asi se vuelven espacios de ejercitaei@maonocimiento no parte de la comprension
de un problema para modelarlo.

Encuentros y desencuentros ente la vision de & lickl profesor

Para analizar si estas visiones contrastanteslarfder y el profesor, se reflejaban en
su vision de cdmo el profesor ponia en juego snsa@mientos sobre el planteamiento
didactico de la MCC-IPN-ESIME, les pedimos que aaaén en forma independiente las
transcripciones de los videos del aula e identidisaen qué episodio de la clase se
evidenciaba alguno de los elementos de la estaatiggctica. Las transcripciones se
referian a una secuencia de cuatro clases delsprod@sefiando la transformada Z a un
grupo avanzado de ingenieria y se presentabaresisaen episodios.

A partir de sus registros se identificaron lasrdifieias entre ambos, se consideraron
tres categorias: 1). Acuerdos, en donde ambosidemen la conceptuacion de un episodio;
2). Omisiones, en las que la lider si identificapgsodio como representativo de un
elemento guia y el profesor no, aunque de heclwop&ne en practica; 3). Desviaciones en
las que el profesor identifica errbneamente larecwwia de un elemento en un episodio.

En la tabla 1, a manera de ejemplo, se presendasgiose de la perspectiva de la lider y
el del profesor que es representativo de la fordnaocambos analizan lo que ocurrid en la
secuencia de clases de la transformada Z. Enjestple se analizan dos de catorce elementos
guia para el disefio de actividades didacticas @8@es; estos son: aRegistros de
representacion de un conceptpie se refiere a disefar actividades que propauie el
estudiante transite entre los diferentes registeoepresentacion de un concepto, lo que implica
gue el profesor empleé diferentes formas paraseptar el conocimiento matematico. b).
Metacognicion este conocimiento se refiere a las formas erefjpefesor representa la
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informacién en la clase para que el alumno se @dipla misma. Se pueden apreciar pocos
acuerdos entre ambos (ver columna cinco). Taml@@precia que el profesor pone en practica
elementos de la MCC que él no reconoce pero geensilbicados por la experta (ver en la
columna tres los episodios 260, 328, 330, 18, §0, 161, 180, 181, 240, 241, 242, 243, 363,
382), igual se aprecian desviaciones por partprdétsor (ver en la columna cuatro los
episodios 186 y 302).

Tabla 1

Relaciones entre la vision del profesor legitimdfpeco y la lider de la comunidad en dos elemento
guia para disefio de actividades didacticas espedfi

Elementos guia Actividades Experta Profesor Acuerdc Ejemplode clase segln
did4cticas acuerdo
Registros de Disefar actividades 34, 35, 30-47, 34,35, El profesor regresa'y
representacion de que permitan que el 39, 41, 182,186, 39,41, dibuja una gréfica en el
un concepto estudiante pueda 44, 46, 302 44,46, pizarr6n con un marcador
transitar entre los 182, 260, 182  de color verde.
diferentes registros 328, 330 ProfesorDe tal manera
de representacion de que cuando primero la
un concepto. graficamos, vemos como se

estd comportando en el
tiempo discreto y después
vamos a transformarla.
Dibuja y explica la grafica

Metacognicion Disefar actividades 18, 60,
para fortalecerla 110, 161

metacognicion 180, 181

mediante la 240, 241

reflexion. 242, 243

363, 382

Las coincidencias nos indican un acercamiento ecemig&cdel profesor al dominio de la
MCC-IPN-ESIME; los desacuerdos indican una inteégmién equivocada que puede estar
originada en el entendimiento que logra el profeleoia estrategia didactica de la comunidad
desde sus conocimientos previos sobre la didadéida matematica; las omisiones son también
un acercamiento al dominio pero que al profesomeina concientizado.

Como se aprecia el conocimiento que el profesostoaye es central para pasar de su
condicién de legitimo periférico hacia un papeltcren la comunidad, lo que también conlleva
asumir una identidad. Por esta razén es relevawatezar la naturaleza de este conocimiento.

El conocimiento del profesor

Para este andlisis se retoma el trabajSlidman (1986) quien aporta el concepto
“conocimiento pedagdgico del conteriidon el cual designa las modalidades bajo lasesuak
docentes conocen y comprenden la materia. Es et sapecifico de la ensefianza, entendida
ésta como una actividad interpretativa y reflexanda que los profesores dan vida al
conocimiento y a los textos e integra: 1). El comiento del contenido a ensefar; 2).
Conocimiento de estrategias pedagogicas; 3). Conecio de los alumnos.
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En este analisis se hace una lectura de lo queestno conoce de la MCC-IPN-ESIME y
la forma como lo lleva a la practica, también S&ak los aspectos que estan en proceso de
desarrollo. Se toman como ejemplo de evidencianismos elementos guia de la seccion
anterior.

I. Elemento guiaRegistros de representacion de un concepto
a. Conocimiento del contenido a ensefar

» Los acuerdos al observar la secuencia de la tnanatta z ocurren en dos episodios,
pero solo es evidente en el conocimiento discipyneagamente se muestran en el
Conocimiento curricular

« Las omisiones ocurren en tres de las cuatro ctpsese refieren al conocimiento
disciplinar y al conocimiento de la materia.

* Las desviaciones ocurren en dos clases que seerefieconocimiento disciplinar y se
evidencian no tanto en lo que le profesor repras&nb mas bien en lo que dice al
respecto.

Es importante enfocarnos en que el conocimientwglisar del profesor es lo mas
evidente en la descripcion de sus representacemebpizarron, pero no lo empata con distintas
formas de representacion de los conceptos, énéta la describir lo que esta escribiendo como
observamos en el siguiente fragmento (video dedas

ConConvoluciénpues muy facil ¢,no? No lo vamos a hacer ahorifarema
grafica lo vamos a hacer en... analiticamente. Ygqueéentonce€onvolucion
en el tiempo discreto, va a ser producto en elgptanmplejo Z. Entonces esto
va a ser igual ¢a quién? a la Transformada@%a lan poru den,
multiplicado por la Transformada Z dalen.

2j 1) Calewlar
P % (0.9)" u[n] * u[n]J) =3 ’((oﬁ)" u[ﬂ]}j{u[“]]
b. Conocimiento de estrategias pedagogicas

* Los acuerdos ocurren en dos episodios en los gedencian los saberes del profesor
para ensefiar la transformada z, pero no en un erfipiéble de estrategias pedagogicas,
es decir el profesor enuncia lo que sabe a laymarepresenta mateméaticamente, pero no
se nota una interaccion con los alumnos.

» Las omisiones ocurren en dos episodios en lasejue k& intencion de hacer ensefiable el
contenido, continla empleando la representaciormética pero ademas recurre a
estrategias pedagogicas como centrar la atenciosdumnos en aspectos particulares
de la explicacion.

» Las desviaciones ocurren en tres momentos distiigda misma clase y se refieren a
saberes del profesor que le permiten ensefiar srado.

Las estrategias pedagogicas se refieren en eselagastrategias para representar un
contenido de forma flexible y dinamica. Lo que e®rio es que el profesor emplea mas bien la
descripcién de su conocimiento del contenido afe@ars@o es tan evidente el empleo de una
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variedad de estrategias para flexibilizar las farb@ ensefiar y adaptarlas a los alumnos, como
en el siguiente ejemplo (video de clase 2)

...y €s0 es como claro, ¢no? si yo tengo una seieuguiero expandirla
por ejemplo, una cosa asi, supongamos que terayy gaiero expandirla,
dice que voy a poner ceros entre cada una deragesiras...

af

[

y cuando hago eso me va a quedar asi, por ejemaplibpgregar dos o tres
ceros dependiendo del valor kigue yo le dé y voy a alargarla. Eso es lo
que sucede con esta propiedad ¢,no?

1 — 11

I [

... ponemos el ejemplo 2, sea el putsie n definido por- lo ponemos de
esta manera- 1 para valoresdgual con esteero, 1, 2..., ene cero menos
unoy cero de otra forma

2 - Sea el polso pln]definido pors
pln] - { 1, n=0,1,2,...,Ng-1

0; de otru forma

Si lo graficamos es esto, esta aqui el origeneae&erg entonces
tendriamogy éste seri@ne cergy fuera de éteros.

c. Conocimiento de los alumnos
* No hay acuerdos

* Omisiones ocurren en una clase, el profesor colaigeafica de un alumno que hace un
ejercicio de algo que él acaba de explicar, perahumda en el origen en el error y
sustituye al alumno en la tarea, limitando su agirage.

» Deviaciones aparecen en una clase en la que elgorode dirige a los alumnos enfatizando
algo que haran después pero no hace alusion a@rddaten si.

En general se observa que el profesor no dialogdoscalumnos para indagar sobre sus
conocimientos o la forma cémo estan aprendiendiimnita de dirigirles indicando lo que es
correcto o incorrecto, como en el siguiente ejenaplgue el profesor corrige a un alumno.

El alumno traza una gréfica en su cuaderno, eéparfanaliza su ejercicio
Profesor: Uhm... ¢ A ver, qué estas haciendo? Lodieomo esta aca.
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Alumno: Ahi, por es@ala-n
Profesor: Ahi...
Alumno: Entonces ya nada mas se aplica, la pagamgihabia comentado... el espejo

Profesor: Ahi... este tiene un corrimiento —le expkt profesor, mientras toma el
cuaderno del alumno corrige lo que esta haciendtusino- y debes hacerlo tanto en la
a... como en lg, si esto es correcto, esto esta bien, esto e=ta bi

Alumno: Entonces... al final sale... sale esta...

Se aprecia un acercamiento al elemeegpstros de representacion de un concgEm lo
domina de forma superficial. Las actividades papasentar el concepto se limitan a las formas
de representacion que él conoce, lo que no favapeee! estudiante transité entre diferentes
registros de representacion como lo propone la M&@ acercar la matematica a los problemas
de la ingenieria. En las tres categorias del camento pedagdgico del contenido se aprecia mas
el profesor basa sus interacciones en el aula gadel conoce de la disciplina y menos centrada
en la actividad del alumno.

II. Elemento guidMetacognicion
a. Conocimiento del contenido a ensefar
* No hay acuerdos

» Las omisiones ocurren en tres clases dentro drikdss el profesor mientras escribe va
corrigiendo sus errores en la representacion qeoe para describir el procedimiento a
sus alumnos. Cémo en el ejemplo siguiente:

El profesor pregunta y les pide que vayan checanlday posibles errores.

Aqui seria... haber déjame checala la menos. bueno... serimas e a la menos uno
sobre 4Q pora la menos., jah!... es verdadjno sobre cuarentaaqui una base de
diferente exponente entonces aqui & @$a menos uno sobre ochergao?... los voy a

sumar...

2 & =k 2 j & =2
= 4 z —ze'e -z yze''e"
= . 2 e e 4L _ L e S

2j z° -z €T —z e T gV +€"

El profesor acepta las opiniones y rectifica ecpam en particular de ese término.

Si qué bueno que dicen, si no, no me da el regylesdéste, es que tienen el misigno.

» Desviaciones ocurren en dos clases que se reéoamocimiento disciplinar y se
evidencia una exposicion verbal del contenido @iges

Lo que cobra importancia en este elementos guitasacciones del docente para que el
estudiante logre aprender el contenido de enseifgmaale las que no es consciente, la lider
aprecia su aparicion pero €l no; las desviaciongesen que le profesor esta centrado en el
contenido pero no en como es recibido por los absnBn la dinamica de la clase el profesor
vive situaciones que favorecen la reflexion dealosnnos pero no se da cuenta de éstas, en
cambio confunde la posibilidad de reflexionar candr una exposicion clara del contenido.
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b. Conocimiento de estrategias pedagdgicas

* Los acuerdos ocurren en dos momentos, donde seneiadque la estrategia utilizada es
circunstancial, ya que no se observa una secusinséguimiento de la instruccion.

* Las omisiones ocurren en dos clases en las quelsantencion de hacer ensefable el
contenido, sin embargo continlla empleando su rept@sion como elemento basico
para ubicar al alumno en la explicacion

Durante la ensefianza de este lineamiento se olpeeva profesor tiene un conocimiento
basico de estrategias pedagogicas

c. Conocimiento de los alumnos. No se encontravaencias
Conclusiones

En las comunidades de practica no hay separactem@rdesarrollo de la identidad y
el desarrollo de conocimiento, ambas interactueiprecamente mediante el proceso de
participacion legitima periférica en los contexdosials de una comunidad de practica. En
este trabajo hemos considerado la imparticién ageslen el aula. Mediante la revision de
su perspectiva de lo que ocurre en la clase, éa Vi@l profesor hacen evidente un proceso
de negociacion explicito en otras circunstanciasyapor ejemplo, las reuniones de ambos.

Para entender la dimension personal dentro denlaiiciolad de practica es necesario
comprender cOmo se da el proceso de acercamiehds delividuos, en palabras de Lave y
Wenger (1991) como ocurre la participacion legitynzeriférica de los participantes que
eventualmente les lleva a apropiarse del conocimigpracticas de la comunidad. La
metodologia empleada nos parece que da cuentarda &propiada de este proceso. La
evidencia presentada parece sefialar que los meduacdr y pertenecer del profesor
legitimo periférico a la comunidad estdn mediadwssp vinculo con la lider de la
comunidad, por su propia practica y por los enteretitos que va logrando dminiode
la comunidad, todo lo anterior es evidente en tmgextos en los que el profesor lleva a
cabo su practica.

Es interesante que en este proceso, lo que apaécdesdibujado, es el conocimiento del
alumno, el entendimiento de sus procesos de aagadesto podria explicarse considerando
gue el profesor aprecia el aprendizaje de la mateandesde lo que €l ya sabe y no tanto desde
lo que sabe el alumno, tomar conciencia de comendprel otro parecer ser una tarea compleja.

La lider tiene un papel central no sélo por legitina actividad del profesor sino también
por guiar su acercamiento a la comunidad, de esteera vemos que la conciencia de la lider
sobre la practica y dominio permite al docentemecerse a si mismo en su acercamiento de la
periferia al centro. A partir de las concordan@ase ambos podemos inferir que este
acercamiento se negocia en la misma actividadutiel a

Si bien el estudio puede ser un aporte para entehg@apel que juegan las comunidades
de préctica en la transformacion del quehacer decela trayectoria del docente en una
comunidad, tiene limitaciones pues no se tieneata del impacto de esta transformacion en el
aprendizaje de los alumnos. Otra limitante es guneste momento, no conocemos qué efecto
tuvo el proceso de revision de la clase en la acinalel docente.
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