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Resumo

Este trabalho € um recorte de uma pesquisa quearsiad desenvolvida com cinco
professores que ensinam Matematica em um cursoetteiatura de uma
universidade publica de Mato Grasso do Sul, Br@sprojeto tem por objetivos
analisar os contratos didatico e pedagogico e tandméicepcdes de professores
sobre a relacéo didatica que ele estabelece cahimss e o saber. A teoria que
embasa esta andlise € a Teoria Antropologica déatibo que traz a perspectiva de
gue a didatica tem relacdo como ato de estuddo t@ortanto, o professor como
coordenador de estudo. Os dados indicam que poevaleoncepcéo do profesor
como ensinante que em alguns momentos estimuldiaipeacado dos alunos. Nao ha
a visdo de que o professor é o detentor do satwenp ele ainda é o ator principal
mostrando que existe, no entanto, um process@uasi¢éo para coordenador de
estudo.
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Palavras-claveteoria antropoldgica do didatico, relacédo didatarencas de
professores, concepcdes de professores, coordetadstudos.

Introducéo

Como ponto de partida poderiamos interrogar sabrazbes que nos levam ao estudo das
concepcoes didaticas de professores que ensinaamdtata. Quais a implicacdes dessa
atividade de pesquisa e qual seria a sua contédibyiara a compreensao das consequéncias
desse fendbmeno psicossocial do professor univieosgiara a formacao do licenciado em
matematica?

Partimos do pressuposto de que analisar as coreepedrofessores implica buscar
entender como as suas aulas se desenvolvem. & bosgareender os recursos didaticos e
intelectuais mobilizados no processo de ensin@ergrar as possiveis razdes apresentadas por
ele ao justificar a insercao de determinado tenualeho de aula ou atividade que propde.

A esse respeito encontramos em Bregrud Barcelos, 2004, p.124) qtieenhuma
instituicdo ou relacionamentchumano pode ser adequadamententendido,a menosque
consideremoss suasexpectativasyalorese crencas”.

Mas, o que estamos considerando como concepcaa®araspecto da atuacao do
professor voltaremos o olhar?

Pressupondo o professor como um sujeito em coestanstrucao ndo é dificil conceber
gue as suas concepcodes seja fluidas e estejamnstante transformagdo como observou
Garnica (2008), mesmo assim durante o periodoaldw@acao as concepcdes exercem
influéncia em seu fazer pedagogico de modo que @imoou Pires (2007) elas deveriam ser
levadas em conta até pelos elaboradores das zie#ioutros documentos oficias para o
desenvolvimento curricular.

Estamos entendendo como concepgdes as “crencespp@es, juizos, experiéncias
prévias etc., a partir das quais nos julgamos aptagr” (Garnica, 2008, p. 499).

Partindo do pressuposto de que em determinado ntomarhistoria de sua atuagéo
profissional (e esse momento € o presente, makmifado ao agora) o profesor agiu ou age
influenciado pelas concepc¢tes que detém e, conagssénfluencia tanto a instituicdo onde
trabalha como os licenciando com os quais mantitato. Dessa forma, a questédo é: como o
profesor concebe a didatica? A sua perspectivagtiel® professor deve ensinar ou que ele deve
coordenar o processo de estudo?

Essa questdes que norteam o trabalho n&o forarsempadas dessa forma ao profesor.
Ponte, por exemplo, afirma que:

Cualquier practica en un campo profesional necesagnte se realiza desde alguna
perspectiva en relacién con los objetos centralesse campo. Dado el importante papel
del maestro en el proceso educativo, parece bastaatural estudiar con detenimiento
su o sus filosofias personales sobre matematicaté?@999, p.1).

Entendemos que a filosofia pessoal, as concepgdessino, de estudo e de curriculo, de
matematica de um professor que atua em um curkcedeiatura se investe de uma importancia
maior do que as concepcdes correspondentes deofiessor da educacgao basica ou de um
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professor que atua em curso de bacharelado, tendista a extensao da influéncia que essas
concepcoes exercem. A influéncia das concepcoamdeofessor tende a ser reproduzidas nas
salas de aula de seus alunos. Dessa forma, entesdeisua concepcao pode ser modeladora de
outras concepcgdes e pode se perpetuar por longm tapds ter ele encerrado a sua carreira
profissional.

Aqui recorremos a fala de Ponte segundo o ‘tistlidar as concepgdes dos
professores ou dos alunos é fazer antropologiassarprépria cultura. Implica
salientar os valores, as motivagdes, os eixosiparsecdo pensamento dos actores
fundamentais do processo educativo” (1992, p.34).

Ainda sobre a importancia de se compreender epssyel, modelar e depois trabalhar as
concepcdes didaticas do professor encontramos evaelldrd, Bosch e Gascon (2001, p.202)
uma contribuicdo relevante. Discorrendo sobre cgs®o didatico os autores afirmam que a
concepcao que considera o estudo como sendo gpaliobjetivo desse processo transfere para
o aluno a responsabilidade matematica que hojebéliata ao professor. Quando o professor se
assume “coordenador de estudo” ele abre possitésipara que o aluno o reconheca como
“matematico” e diminui o risco da “didatite"Os autores defendem a concepcéo de que o
professor se assuma “fiador do controle e guiande atividade genuinamente matematica”.

Nessa mesma linha de raciocinio pode-se dedueirtapo o fazer do professor € uma
producdo das suas concepcdes. Para ensinar magenpéia orientar o tratamento da mesma
com os alunos da educacdo bésica, para elaborauass provas, para julgar as perguntas
formuladas pelos alunos e para propor atividadesimgentivem situacfes adidaticas, sdo suas
concepcdes didaticas que serdo o seu norte.

Uma concepcdo de didatica da matematica

Na perspectiva em que vimos discutindo a concegicica do professor vai
direcionando o seu fazer para o ensino ou partud@sAs diferencas entre estudo e ensino sao
destacadas por Chevallard, segundo o qual “o adjdidatico, associado aqui ao substantivo
estudo (e ao verbo estudar), é, em francés, urasrpamportada do termo gredaaktikos
gue se refere aquilo que é proprio para instrefiativo ao ensino” (Chevallard, 1998, p.13,
traducao nossa).

No entanto, no mesmo paragrafo, o autor assodigete didatico ao verbo estudar
conferindo-lhe o caréater de substantivo: estudo.

O autor afirma ainda que a ideia de ensinardeia de estudo tem relagéo direta com a
ideia de fazer alguma coisa afim de se apropriaigi® apropriar-se de um saber, ou de fazer
alguma coisa, que ele desataca como o saber-fazere ser algo que so6 faz sentido nas
sociedades humanas. E nessa perspectiva de sitigittiaa no conjunto das atividades
essencialmente humanas que Chevallard, Boscho@Ga2001, p.201) afirmam que a relacéo
didatica € uma relacdo aberta, isto €, o professigm apenas o roteiro de estudos a ser proposto

! Os autores usam o termo também para se referiieasyposto de que se ensina e se
aprende matematica apenas na escola. Quando pasicsio de que somente se estuda
matematica para aprender, ndo incluindo o estudogmicar, resolver problemas praticos,
interpretar a sociedade e outras possibilidadésladica se resume no estudo de como
ensinar. Isso é “didatite” (Sales, 2010, p.115).
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aos alunos considerando que ha um Projeto Pedagfggicdeve ser respeitado. Porém, a forma
como conduz esse trabalho depende do contextdaldesaula e da especificidade do tema a ser
abordado. “O ensino, como meio do processo didat&o deve pretender controlar de maneira
absoluta o desenvolvimento desse processo”, dizesmitores. Retomando o que foi dito em
paragrafos anteriores, essa relacdo aberta presaupiacao didatica como uma atividade de
coordenacédo de estudo e de responsabilizacéo o pdlo fazer matematico presente na
atividade proposta.

Citando diretamente os autores:

Em vez de limitar a educacao a interacdo entresirene a aprendizagem, propomos
considera-la de maneira mais ampla, como um prajetestudo cujos principais
protagonistas sdo os alunos. O professor coordeestdo, 0 aluno estuda, e os pais
ajudam seus filhos a estudar e a dar sentido aargsfque Ihes € exigido. Uma vez
estabelecido esse elo, também podemos restabalecenunicacdo entre alunos, pais e
professores, fazendo com que o dialogo entre sadéed a escola recupere o seu sentido
primordial; a escola leva as novas geragdes a estaduelas obras humanas que
melhor Ihes servirdo para compreender a sociedwdqual estdo dispostas a entrar (p.
1X).

Dessa forma, o didatico deixa de ser um fendmealugixo do processo de ensino —
aprendizagem ganhando a dimens&do mais ampla @i g&ambém ao processo de estudo e a
“ didatica da matematica se transforma, definitigata, naiéncia do estudo e da ajuda para o
estudoda matematica” (p.77, grifo dos autores).

Nessa perspectiva a mateméatica ndo é a Unica’;aktaé, um saber institucionalizado, a
ser trabalhada na escola, ndo é a mais abrangetaenbém néo é, necessariamente, a mais
importante delas. Cada tema, cada objeto de stla¢ado pelo professor é parte de um todo
composto ndo somente pela matematica e muito nigrlagdo de todos os temas matematicos ja
abordados anteriormente. Como a histéria de unsopessse objeto de saber tem também a sua
historia e os seus nexos.

Os autores Chevallard, Bosch e Gascén na mesmadastacam que:

Ao considerar o estudo como objetivo principalpdocesso didatico, € possivel vencer a
excessiva dependéncia dos protagonistas com &gt escolar. Nessa perspectiva, o
ensino deixa de ser 0 objetivo Ultimo e comeca artepapel de instrumento de apoio
para o estudo, o que produz uma mudanca fundameatzikao dos papéis de
“professor” e de “aluno”. O professor de matematifanao é mais considerado como
aquele que ensina, em o0s alunos como meros sujgitos processo de aprendizagem
(Ibid. p.201).

E na perspectiva de que € possivel ter outra @s@epeito da didatica que o trabalho foi
desenvolvido.

Metodologia

A partir de agora apresentamos 0s passos que doarduz estruturacdo desta pesquisa. Os
sujeitos da pesquisa séo cinco professores licdosi@n matematica que lecionam na
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul-UEMS8ypus de Nova Andradina e foram
selecionados a partir de sua disposicéo espon&gngearticipar da pesquisa. Ainda que a
participacdo seja espontanea, obtivemos uma hetee@ade quanto a area de formacao de cada
sujeito, critério este que sera utilizado na ideattdo dos mesmos. Desta forma temos como
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sujeitos dois professores com doutorado em Edud&&ds), um professor com mestrado em
Educacdo Matematica{Sum professor com mestrado em Engenharia Mec§&ira uma
professora com mestrado em Matematica Aplicagha (S

Chegamos as concepcdes desses professores pudikgdai uma vez que a proposta inicial
era investigar os contratos didaticos que estalaefeem suas aulas. As falas dos professores
foram obtidas numa entrevista coletiva semiestagkar De acordo com Lidke e André (1986,
p. 33-34):

Na entrevista a relacdo que se cria é de interat@vendo uma atmosfera de influéncias
reciproca entre quem pergunta e quem responde cizdpente nas entrevistas ndo
totalmente estruturadas, onde ndo ha a imposi¢aandg ordem rigida de questées, o
entrevistado discorre sobre o tema proposto cone bas informacdes que ele detém e
que no fundo séo a verdadeira razdo da entrevisteamedida em que houver um clima
de estimulo e de aceitacdo mutua, as informagdeadl de maneira notavel e auténtica

Ressaltamos que nesta pesquisa especificament®ué® um entrevistador, mas sim uma
conducdao as respostas a um rol de questdes elabdeambém coletivamente, todavia mantendo
o carater semiestruturado, visto que cada quepté@sentada era refletida, debatida ou
complementada por qualquer um dos sujeitos, numasétra de construcéo coletiva.

As guestdes inicialmente levantadas e apresental@ower Point foram cinco, mas para
este trabalho fez-se um recorte para trés delasdjues seguintes:

1. De que forma o conteudo é apresentado aos ia@etus?
2. Essa forma varia de conteudo para conteddounagforma Unica?
3. Como envolver os alunos para interagir com essteudo?

Uma vez realizadas as transcri¢cdes das entrevistaszdemos também coletivamente, a
analise das respostas obtidas e elencamos algomespcdes, as quais sdo apresentadas a
seguir. As concepcodes destacadas sdo aqueladagierram a didatica como um ato de ensinar,
com o professor assumindo o papel de ensinangegeeaa relacionam com o ato de estudar, isto
€, onde o professor assume o papel de coordenacdstutlos. As primeiras centralizam a agéo
no professor e as segundas, no aluno (ChevallastB& Gascon, 2001) abrindo espago para
gue ocorra “didatite”. Para esses professores [@&va suposicdo de que somente se estuda
mediando a intervencdo do professor ficando esfwrsavel por exemplificar, contextualizar,
apresentar exemplos de aplicacdo imediata, fagildatodos os meios o acesso do aluno a obra
matematica. A propria interpretacéo da sociedadeés da matematica fica por conta do
professor.

A questdo que se propde investigar, portantogéecé didatica?
Crencas e concepcdes de professores relativas aatiich

O quadro Japresenta falas dos professores que evidencianepgies de que a relagao
didatica tem como foco o ato de ensinar.

Quadro 1

Falas que indicam a concepg¢édo da relacédo didatmaa@ um ato de ensino

Sujeitos Formacgédo Posicionamento
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S1 Licenciado em Quando ndo comeco por um problema,
Matematica, eu tento contextualizar. Eu vou contar
Mestrado e uma historinha veridica, né? A histéria
Doutorado em do contetdo como ele surgiu, o problema
Educacéo. que eles enfrentavam na época, que o
estudo daquele conceito surgiu, 0s
problemas sociais que o motivaram.
S2 Licenciado em [...]buscando as questdes de
Matematica e aprendizagem, apresentar um problema
Mestrado em desafiar um aluno, e as vezes eu tenho
Educacéao usado as aulas de geometria por
Matematica exemplo, até um material que vocé tras
pra sala a gente consegue ao invés, ir
direto ao assunto, instigar a curiosidade
do aluno
S3 Licenciado em Primeiro momento na minha area para
Matematica e mim comecar a definir, a importancia
Mestrado em desse contelido no dia a dia, que é
Engenharia aqguela reflexao, e trago um pouquinho
Mecénica da historia da matematica.
[...]Jdemonstrar pra ele, porgque ele sabe
gue tem uma estancia acima que ele vai
usar com uma formalidade maior, e no
conteudo de I6gica eu comego com o
principio prépriol...]
S4 Licenciado em Na minha disciplina é dificil vocé

Matematica e
Mestrado em
Matematica
Aplicada

conseguir interacdo! Na disciplina de
Estrutura Algébrica, consigo assim, eu
guestiono eles, mas pra eles retornarem a
resposta € muito dificil porque eles nao
tem o costume de ler os contetudos
anteriores de ver a definicdo, os teoremas
gue fazem parte da minha [...]

Dos cinco sujeitos analisados apengdi&nciado em Matematica, com mestrado e

doutorado em Educacéo, ndo expressou em suastesspantrevista a concepcao de que a
Didatica tem relacdo com o ato de ensinar. Todagitres quatro, de alguma forma, concentram
no professor a responsabilidade dessa relacao de ancontribuir para o que haja a
"irresponsabilidade matematica dos alunos” (ChawdjiBosch & Gascon, 2001, p. 62) e se
perpetue a dificuldade do estudante em ir alérmdaluno e atuar como um “verdadeiro

matematicaesponsabilizando-se pelas respostas que dagpgreestdes que lhe sdo propostas”
(Ibid. p. 59, grifo dos autores).

O quadro a seguir (Quadro 2) apresenta falas adegsores que evidenciam concepcoes
de que a relacéo didatica tem como foco o ato telas

Quadro 2
Falas que indicam a concepcédo da relacdo didatmae um ato de estudo
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Sujeitos

Formacao

Posicionamento

S

S2

S1

Licenciado em
Matematica,
Mestrado e
Doutorado em
Educacéo.

Licenciado em
Matematica e
Mestrado em
Educacéao
Matematica

Licenciado em

Matematica,
Mestrado e
Doutorado em
Educacéo.

Entao eles tém duas partes, eles resolvendo prablem
e eles propondo um problema para ser resolvidspelo
alunos. e essa talvez seja a primeira parte quétem
no estagio né, em todo momento a gente ta
envolvendo a pratica pedagdgica, nunca fugindo da
pratica [...]

E, importante a gente néo perder de vista, que é o
seguinte, vocé compreender o conceito. Ai a forma,
vamos supor, vocé nao conseguiu criar nenhuma
situacdo legal, mas vocé vai pensar em uma
compreensédo do conceito de uma forma que vocé
possa compreender melhor do que simplesmente ele
esta posto sem nenhuma discussao, quer dizer, mesmo
que vocé nao encontra uma...]

E as vezes eles encontram muitas coisas na internet
que esta até melhor do no livro didatico. Entdo tem
muita gente consultando a internet, apesar de que a
gente sabe que ndo pode-se confiar em alguém que
pois isso la, mais tudo bem. Mas eles encontrartamui
coisa na

[...]de repente eu faco uma apresentacao inicial pa
eles se situar, ai depois eu divido os grupos grut&o
eles vao discutir, cada grupo apresenta a sua
compreensao e as vezes ate direciono um pouco tal
grupo ta apresentando ai quando o grupo acaba eu
escolho tal grupo

E até pressionar para 0s outros grupos ficaremdiga
na apresentacao do colega, mas tem surtido efeito,
grupo estuda e vai apresentar os argumentos déle e
0s outros grupos vao fazendo perguntas para assoutr
grupos e eu vou complementando e ao final dessas
apresentacfes a gente retoma novamente para fechar
algumas coisas.

Eu acho que em algumas disciplinas n6s podemos
fazer isso. Ja outra disciplina como Histéria da
Matematica, eu ndo adoto, pois a gente vai
intercalando uma hora com pesquisas, outra com
artigos ou com outros livros para depois fazer um
apanhado, e mando-lhes texto no e-mail dos alunos e
isso varia de disciplina para disciplina.

Com Estatistica e Teoria dos NUmeros eu ja tenho
meus proprios textos, nao sao textos perfeitos que
podem se tornar publicos, sdo textos de aula[ades
alunos] tém acesso e eu coloco a bibliografia e
recomendo que eles leiam aquilo 14, se eu erréi aqu
vocé encontra no livro certo, entdo vocé confeyae
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eu escrevi com o livro e vé se esta corr

Conforme ja anunciado a forma como o professoppetiva a didatica orienta a sua
pratica, determina o tipo de aula que preparaetagdo que estabelece com os alunos, com
a ementa da disciplina e com cada tema a ser eoasina

A concepcao de Didatica como estudo esté fortentemtsolidada emsRle modo
gue ele néo titubeou quanto a sua posi¢ao. Pa tado vemos que;® Sestdo numa
posicao transitéria, pois, enquanto assumem podie@msinante (Quadro 1) também
assumem, em momentos distintos, a posicéo de geendesbordenar o estudo (Quadro 2).
Essa aparente oscilacdo ndo deve causar estramhazagez que, como mostraram Sales et
al.(2014) e assume Garnica (2008), as concepc@ssigm certa fixidez e também
transitoriedade.

E importante destacar que esses professores popgsegnaduacio em Educacdo ou
Educacgédo Matemética evidenciando que a formacae ipfidenciar na transicdo de uma
concepgao para outra.

Em S fica evidente que em alguns momentos ele col@tarm em posicao de
responsabilidade.

Considerac0es finais

Como seria de esperar ha diferentes entendimeoibos didatica. Ha um entendimento
consolidado pela préatica de que o professor é wimame. Aqueles que néo tiveram a
oportunidade ou ndo foram provocados a refletiressalimportancia de induzir o aluno aos
caminhos do estudo seguem os padrdes aprendidospeétismo.

Essa relacdo, no entanto, pode mudar e a praticdteada.

Os quadros dao evidéncia de que as concepcbesdidétiea podem sofrer alteracdes ao
longo do tempo em que o professor se envolve cpmaesso didatico, porém, essa mudanca
além de lenta deve ser mediada por um processstuidoe Os professores com pos-graduacao
em educacao séo 0s que ja migraram ou estdo migpand a concepcdo de que a didatica é o
processo de coordenar o estudo.

Um indicativo de possibilidade de pesquisa é \@ifjunto aos egressos do curso de
Matemadtica, Licenciatura, o quanto essas conceplieseus professores influenciaram o seu
fazer docente.
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