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Resumo

Os bolsistas do PIBID, em um trabalho iniciado s@ok parceira no ano de 2010,
perceberam que a Geometria estava sendo poucaaigplao longo da Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Curso Normal. Intades com o fato, e tendo em
vista que o PIBID volta-se, neste ano, ao trabatimo alunos do Curso Normal,
futuros professores dos anos iniciais e educadantih) viram a oportunidade de
mudar este quadro. Desta forma, decidiram, junho @® professores regentes da
escola parceira, e com o coordenador institucia®senvolver um projeto que
oportunizasse aos normalistas aprenderem de faligala Geometria. Este artigo
tem como objetivo relatar a experiéncia desenvaleidefletir sobre o ensino da
Geometria. Ao término das oficinas, verificou-se g8 alunos normalistas tinham
pouco conhecimento sobre Geometria, porém entuarasmse com as atividades e
aprenderam o que lhes foi proposto.

Palavras-chaveGeometria, Educacéao Infantil, Anos Iniciais doiBas
Fundamental, PIBID, Matematica, Formacéao de profess
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Os bolsistas do Programa Institucional de Bolskiggacdo a Docéncia (PIBID) atuam
na escola parceira com o subprojeto de Matematisded2010 e, ao longo dos anos, tém
verificado que a Geometria ndo vem sendo trabalbgmeorizada tanto quanto os blocos de
conhecimentos “nimeros e operagdes” e “algebraghis”.

Diante destas circunstancias e reconhecendo atiéimgt da Geometria na formacao dos
alunos, identificou-se uma forma para mudar o quatiral, que seria investir e incentivar seu
ensino na formacéo inicial dos professores. Tendwista que os bolsistas deste subprojeto
atuam na escola parceira com alunos do Curso Npfuatos professores de educacéao infantil
e séries iniciais, identificou-se e propbs-se,@niéna alternativa de mudanca.

Deste modo, criou-se um projeto sobre o ensinoat®®tria e foram elaboradas oficinas.
As mesmas tinham como objetivo ensinar, motivararrar conceitos geométricos, tais
como: face, vértice, aresta, nomenclatura dosagjlgubdivisdo dos que rolam e ndo rolam,
sélidos de Platdo, ponto, reta, plano, segmentetdesemirreta, retas paralelas,
perpendiculares, concorrentes, figuras geométplzams, levando em consideracao as
experiéncias dos alunos e seu contexto. Para tpielgstivo fosse alcancado, fez-se necessario
gue os bolsistas fizessem uma revisao da literatiséente sobre o tema e planejassem oficinas
voltadas a atividades ladicas e enriquecedoras.

O presente artigo busca, portanto, relatar e ireflgiratica desenvolvida com os alunos do
Curso Normal, futuros professores da educacéaotihéaanos iniciais do Ensino Fundamental,
sobre o ensino da Geometria.

Inicialmente, o presente trabalho apresenta o PB#Iorma como este é desenvolvido na
escola parceira. Depois, apresenta-se um refeléaéreco sobre o ensino da Geometria e a
formacédo de professores. Por fim, descreve-se intese das atividades desenvolvidas com os
alunos normalistas e realiza-se uma analise sshresamas.

O PIBID

O PIBID é um programa desenvolvido pela Coordended@perfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), que tem como iniciatvealorizacdo da formacéo dos professores
da educacdo basica, visando a promover a inseocgestidantes de graduacao das licenciaturas
no contexto das escolas publicas desde o iniciordeacao.

Os objetivos deste projeto, segundsiteda CAPES, s&o: incentivar a formacao de
docentes; contribuir para a valorizacdo do magéistélevar a qualidade da formacao inicial de
professores nos cursos de licenciatura; inseticesciandos no cotidiano de escolas da rede
publica de educacao; incentivar escolas publicaddeacao basica; e contribuir para a
articulacdo entre teoria e pratica nos cursosceadiatura.

Tendo em vista tais objetivos, as Instituicdes dgito Superior que aderiram ao projeto
buscam melhorar a qualidade dos Cursos de Licemnaiatda Educacédo Basica, unindo teoria e
pratica em uma integracdo da Universidade com au@miade.

O PIBID e o subprojeto de Matematica na escola paeira

O PIBID, neste subprojeto de Matematica, teversieio no ano de 2010, em uma escola
publica quepossui Ensino Fundamental, Ensino Médio RegulanrscCNormal. Nos dois
primeiros anos do projeto, os bolsistas trabalha@amente com os anos finais do Ensino
Fundamental. Depois, ampliou-se o grupo de acad&neio projeto atendeu também o Ensino
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Médio e o Curso Normal. Atualmente, o projeto édeslvido apenas no Curso Normal, devido
a baixa procura pelas licenciaturas e consequenteroenimero reduzido de académico que
estdo frequentando o curso de Matemética na iigstitu

Durante esse periodo, as atividades direcionaeaaasender trés frentes: a implantacdo
do Laboratério de Mateméatica na escola, por meicodéeccao de jogos e materiais concretos; o
desenvolvimento de atividades no Laboratério Digitam a utilizacdo deoftwaresgratuitos
nas versdekinux e Windows e a realizacdo de aulas de complementacdo pddagBigs anos
de 2013 e 2014, outro objetivo foi tracado, o dergar questdes para a Olimpiada Brasileira de
Matemaética das Escolas Publicas (OBMEP), send@&sfiaemeta suscitou, nos dois anos, uma
Olimpiada Interna de Matematica, a qual tinha cpnoepdsito preparar os alunos para as provas
da OBMEP, desenvolvendo o raciocinio légico, agragdo entre as turmas e motivando os
educandos a aprenderem Matematica. Outro ponteededeu com a realizacdo da Feira de
Matemaética, na qual os alunos puderam mostraingdatie e aplicar os contetdos trabalhados
em sala de aula, relacionando a teoria com a prétic

Sendo assim, percebe-se a diversidade de expasérneenciadas por bolsistas na escola
parceira, as quais visaram sempre a potencialiegasimo de Matematica e unir teoria a pratica.
Com essas experiéncias, verificou-se, duranteiogemencionado, que o ensino de Geometria
na escola sempre fora pouco explorado em todos/es rducacionais, porém a preocupacao
maior incide no Curso Normal, no qual se da a fgéonadnicial de professores dos anos iniciais e
da educacao infantil. Atentando a isso, o projeltou-se a uma nova frente de trabalho, a de
oportunizar experiéncias de aprender e rever ctwscde Geometria, usando metodologias
diferenciadas, atividades ludicas e destacando desnaterial concreto, bem como a utilizacéo
desoftwarematematico.

O Ensino da Geometria

Conforme destacado anteriormente, os bolsist&#& B, por meio de observacdes
realizadas na escola parceira deste subprojetoatlenidtica, constataram que a Geometria é
pouco enfatizada na escola ao longo de toda Edodafgintil, Ensino Fundamental e Curso
Normal.

Quando deparados com a historia do ensino da Geanwdiserva-se que, desde os
primoérdios da educacéo brasileira, tal conteudgetao explorado e que, quando visto, deveria
voltar-se a préatica ou a agrimensura, mas semmlconando amplamente com o ensino da
aritmética.

Porém, ndo séo estas as orientacdes dos Para@etrasilares Nacionais (PCN). Este
documento norteia 0 ensino das diversas areasnthecionento, em especial, neste caso, o de
Matemadtica, dividindo-a em quatro principais blqg@saber: nimeros e operagdes, espaco e
forma, grandezas e medidas, e tratamento de inf@®salsto evidencia, pois, a pluralidade dos
conteudos matematicos e sua aplicacdo contextdaliza

Corroborando, Smole, Diniz e Candido (2003, p.Bjr&fm que o ensino da Matemética:

“Deve encorajar a exploracdo de uma grande varedaddeias matematicas nao apenas
numeéricas, mas também aquelas relativas a Geopwtniaedidas e as noc¢bes de
estatistica, de modo que as criancas desenvolcamservem com prazer uma
curiosidade acerca da Matemética, adquirindo difeesformas de perceber a realidade”.
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No tocante ao bloco de espaco e formas, os PCOV(B1) destacam que: “Os conceitos
geomeétricos constituem parte importante do cuwicld Matematica no ensino fundamental,
porque, por meio deles, o aluno desenvolve um éfgmecial de pensamento que Ihe permite
compreender, descrever e representar, de formaipagi@a, 0 mundo em que vive”.

Os PCN (1997) ressaltam, ainda, que a Geometnia é&ampo fértil, pelo qual os alunos
costumam se interessar naturalmente, além de loointpara aprendizagens de nimeros e
medidas, estimulando a observacao, a percepcanudhancas e diferencas e a identificacao de
regularidades e irregularidades. Além disso, a G&ddanpermite ao aluno perceber conexdes da
Matematica com outras areas do conhecimento, eetiespa exploracdo de objetos do mundo
fisico, nas obras de arte, pinturas, desenhoslt@s®ie artesanatos.

Antes mesmo de ingressar na escola, a crian¢cagupoem certo desenvolvimento
geomeétrico, pelo fato da interagir constantemeaote ¢ meio em que vive. Contudo, é na
escola, por meio de atividades pedagogicas dilaadds, que a crianca estabelece as relacdes
de posicao, tamanho, direita, esquerda, em cimbaie etc.

Para D’Ambrosio (1993, p. 40), “[...] compreender copgnsam as criangas, como
analisar o pensamento delas, como gerar seu st curiosidade é essencial ao sucesso do
futuro professor de Matematica”.

Smole, Diniz e Candido (2003) defendem que a Getargitve ser trabalhada nos anos
iniciais, a partir de trés grandes eixos: orgaréizadp esquema corporal; organiza¢do do espaco;
e nogBes geométricas. No primeiro eixo, as metasndeoltar-se a consciéncia das partes do
corpo e da sua estatura, como orientar-se em cetgagétros objetos, adquirir vocabulario para
posicionamentos de orientacéo (direita, esquendaima, embaixo) e desenvolver a
coordenacédo visomotora. O segundo eixo, por syalieziona-se para que os alunos
desenvolvam relacdes de medidas, de posicdo eedgidi Por fim, o terceiro eixo volta-se para
gue os alunos sejam capazes de comparar, identdescrever, desenhar e classificar formas
geomeétricas planas e espaciais; identificar lada@steces em quadrados, retangulos, triangulos,
trapézios e paralelogramos; reconhecer quadraetldsgulos e triangulos como faces de solidos
geomeétricos; nomear, reconhecer, representar,raonsiconceber figuras geométricas; além de
estabelecer relacdes entre propriedades de figaragliferentes tamanhos e formas.

Fica evidente, assim, que o ensino da Geometngeértante para que a crianga venha a
desenvolver ndo apenas conceitos matematicos dedh@m (homeacao, classificacdo, etc.),
mas também possa desenvolver, a partir de ativsdaaporcionadas pelos professores,
habilidades de organizagao corporal e espaciaséd@®do, por meio de atividades
diferenciadas e cativantes, o professor, nesta ffaske integrar atividades de Matematica, em
especial de Geometria, com outras areas do conéetiievando os alunos a aprender
interdisciplinarmente e significativamente, motigiaros e incentivando-os a desvendar o mundo
que os cerca.

Para Smole, Diniz e Candido (2003, p.15):

“Quando a crianca chega a escola, traz muitas sat®espaco, porque suas primeiras
experiéncias no mundo sdo, em grande parte, deecaspacial. Podemos dizer, sem
correr risco de cometer um exagero, que o desemeahto infantil €, em um
determinado periodo da infancia, essencialmengcesdpA crianca primeiro se encontra
com o mundo e dele faz exploracdes para, postepoogressivamente, ir criando formas
de representacdo desse mundo: imagens, desenigosgéem verbal”.
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Para tanto, é importante comecar a trabalhar a €i@na partir do espacial. Visto que a
crianca ja tem algumas percepc¢des de espaco ga®zacao corporal, cabe entdo, ao professor
dos anos iniciais, aprimora-las e qualifica-lasapmpie, segundo Smole, Diniz e Candido, (2003,
p. 16) ela possa “[...] aprender a conhecer, exploarquistar e ordenar cada vez mais e
melhor”.

E relevante que o professor dos anos iniciais tenhaxpressivo conhecimento sobre a
Geometria, para que ele desenvolva nos alunospggres de mundo, organizacao de espaco e
noc¢des geomeétricas, incorporando-as no seu fazentin Para isso, as diferentes atividades
devem acontecer, periodicamente, durante o anvo]etifim de avancar progressivamente os
conhecimentos da crianga, levando a aprendizagaisssdlidas sobre o ensino de Geometria.

Lorenzato (1995, p.8) diz que:

“Em termos de pratica pedagdégica, as criancas desglmar inUmeras experiéncias ora
com o préprio corpo, ora com objetos e ora com @nagpara favorecer o
desenvolvimento do senso espacial das criancacisproferecer situacdes onde elas
visualizem, comparem e desenhem formas: é o monderdobrar, recortar, moldar,
deformar, montar, fazer sombras, decompor, estipara, em seguida, relatar e
desenhar, é uma etapa que pode parecer mero pgssaporém é de fundamental
importancia”.
Hoffer (1981 citado por Manoel 2012) defende q@msino-aprendizagem de Geometria
deve apoiar-se em cinco habilidades: visual, deserdonstru¢do, comunicacao, logica e de
aplicagao ou transferéncia, tratando essas haddigdda seguinte forma:

» Visual o aluno, nesta fase, tem nocdes de figuras/sdfidométricos, tanto externa quanto
mentalmente, ou seja, deve reconhecé-lo quandsmmestiver e quando ndo estiver no
seu campo de visao.

» Desenho e construcadeve compor as representacdes externas, conuoita,es simbolo,
o desenho, a construcdo, dando a ideia de cormeiima imagem relacionada a
Matemadtica, levando o aluno a aprimorar suas luzoiés de visualizacao e de raciocinio.

« Comunicacaodesenvolve nos alunos competéncias de ler, net@npe verbalizar aquilo
gue aprendeu de forma clara e objetiva. No cashetemetria, a crianca visualiza o objeto
geométrico, interpreta-o e verbaliza suas caratieas atraves da linguagem Matematica.

» Logica esta relacionada ao raciocinio logico e parardedeé-la é necessario que se
discorra sobre outra teoria, que foi criada e aprada pelo casal van Hiele e € composta
por cinco niveis, passando da visualizagdo atgoo (abstracdo).

» Aplicacdo ou transferéncia aluno resolve problemas, explica fatos e cooselentro e
fora da Matemética.

Destaca-se aqui, o trabalho desenvolvido pelo sasaHiele. Segundo eles, o raciocinio
I6gico e geométrico desenvolve-se a partir de ciiieeis, como citado acima, sendo
imprescindivel que os niveis sejam respeitadog@des sequencialmente: o Nivel O
compreende a visualizacdo e reconhecimento; o Mj\eAnalise; o Nivel 2, a Deducéo
Informal; o Nivel 3, a Deduc¢édo Formal; e, por fori\ivel 4, o Rigor. De acordo com a teoria, se
esta ordem for respeitada e trabalhada em salala@eoaaluno podera ser capaz de aprender de
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forma mais expressiva, além de poder apresentduonesl apreciacdes da Matematica,
objetivando o desenvolvimento do pensamento gearoétr

O Ensino da Geometria vem a ser justificado poehpato (1995, p.5) quando o0 mesmo
relata que:

“Bastaria 0 argumento de que sem estudar Geonastpassoas ndao desenvolvem o
pensar geomeétrico ou o raciocinio visual e, sem laabilidade, elas dificilmente
conseguirdo resolver as situa¢des de vida que fgeametrizadas; também ndo poderéo
se utilizar da Geometria como fator altamente ifadibr para a compreenséao e resolucao
de questbes de outras areas de conhecimento huBemaonhecer Geometria a leitura
interpretativa do mundo torna-se incompleta, a cocagdo das ideias fica reduzida e a
visdo da Matemdtica torna-se distorcida”.

A partir das afirmagfes apresentadas, evidendiprse Geometria € muito importante e
deve ser trabalhada em todos os niveis educaci@maigspecial na educagéo infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, pois € nesse wjirela crianca pode desenvolver melhor as
percepcdes de espaco e formas, grandezas e medamasequentemente, as integrara com o
ensino de nimeros e operacoes e no tratamentéodmatdes. Desenvolver estes quatro blocos
integralmente € um desafio para o ensino de Maiean@bs anos iniciais, mas se devidamente
empregados na prética do professor, podem resumtaprendizagens significativas, que os
alunos utilizardo para toda a vida, dentro e feraala de aula, resolvendo e aperfeicoando a
capacidade de agir e pensar sobre os problemantdos.

A formacé&o de professores dos anos iniciais e edgéa infantil

Ao tratamos sobre educacgao — aqui em especial admacacdo matematica, focando no
ensino da Geometria nos anos inicias — recaimas soperspectiva da escola, que tem em sua
esséncia o professor como um dos principais atmesna educacéo de qualidade. Tendo em
vista a premissa de que os alunos deste objetsta@oesao futuros docentes da educacéo
infantil e anos iniciais do Ensino Fundamentalpopde, nesta ocasido, em descrever a opiniao
de alguns autores sobre a formacéao dos professordspntando-as com o ensino da
Geometria.

Para Contieri (2002, p. 207), “O professor € vigte como um elemento-chave do
processo de ensino-aprendizagem. Sem a sua pagficig empenho é impossivel imaginar
gualquer transformacéao significativa no sistemacativo, cujos problemas néo param de se
agravar”.

Pensando nisso, é impossivel ndo fornecer uma é&wnaicial de qualidade, que englobe
diversos conteudos, a fim de favorecer a autondotante, a criatividade e a criticidade em um
ambiente de colaboracéo e investigagao, visandaa problemas sociais do meio em que a
escola se insere.

D’Ambrésio (1993, p. 38) reflete:

“Dificilmente um professor de Matematica formado @m programa tradicional estara
preparado para enfrentar os desafios das modem@espas curriculares. As pesquisas
sobre a acdo de professores mostram que em ganaflessor ensina da maneira como
Ihe foi ensinado. Predomina, portanto, um ensin@eeno professor expde o conteudo,
mostra como resolver alguns exemplos e pede qakiogs resolvam inlimeros
problemas semelhantes. Nessa visédo de ensino @ ra@oebe instrucdo passivamente e
imita os passos do professor na resolucéo de pnaklégeiramente diferentes dos
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exemplos. Predomina o sucesso por memoéria e répefRaramente esses alunos geram
problemas, resolvem aqueles que exijam criatividadgue nao sejam simplesmente a
aplicacdo de passos pré-determinados. Raramentéraremos alunos desenvolvendo
modelos matematicos para interpretar situacoes. iémida mais dificil € encontrarmos
professores dispostos a criar um ambiente de Esgm sala de aula, onde o trabalho se
baseia nas conjecturas dos alunos e subsequetativeede verifica-las e demonstra-las”.

Almejando uma pratica docente de Matemética qusgpdar conta de um ensino de
qualidade e plural, faz-se necessaria uma formiagéal problematizadora e consistente,
voltada para o contexto atual da sociedade e quereenda diversos métodos e conteudos,
pensando sempre em um ensino ndo fragmentadorantigas diversas areas do conhecimento
e trazendo a vida dos alunos para a sala de asllanbrando potencializar suas atuais
habilidades e também gerar neles novas competéncias

Klaus, Mendes, Roos, et al. (2010, p. 284) defengieen

“Para que isto se torne real, € necessario oferarabém, oportunidades e criar
condi¢cBes favoraveis aos professores em sala dermutlesenvolvimento de atividades
intelectuais e sociais dos alunos. Essas condigiésm a partir da formagé&o inicial do
professor e se estendem por toda vida, seja egéicetasua formacao continuada até as
condi¢bes concretas no desenvolvimento dessadatssé em sala de aula”.

D’Ambrosio (1993) diz que o professor s6 ensinangoaconstréi seus conhecimentos a
partir de experiéncias com os conteudos. Refletasdim, para Crescenti (2008, p. 84) ndo basta
apenas ter experiéncias, também é necessario guefessores “[...] se ‘convencam’ da
importancia do ensino dos contetdos geométricasdlisando, entéo, a realidade educacional,
pode-se perceber que sédo poucos 0s professorasa®siciais que tiveram ou
conscientizaram-se sobre esse tipo de experiéaoiméfrica, ou talvez, quando estes conceitos
foram trabalhados em sua formacao inicial, naaricrdequadamente abordados de forma a
gerar reais conhecimentos.

Deste modo, é necessario que o professor recdbacidss, formacéo adequada e
compativel com os seus anseios e necessidadesgpaésim podera se desenvolver
autonomamente, planejando e replanejando sempie &80 de forma a envolver e cativar os
alunos.

Para D’Ambrésio (2012, p. 18-19), “o processameletssas informacdemput) tem
como resultadooutpu) estratégias para acdo.” Este autor destaca,,ajodd]|...] por meio da
consciéncia do fazer/saber, isto é, faz porquesedténdo e sabe por estar fazendo. E isso tem
seu efeito na realidade, criando novas interpretedutilizagdes”. Portanto, ndo basta apenas
gue o professor tenha uma boa formacéo; é preaeselg crie e recrie a sua acado docente,
levando em consideracdo a formacédo humana e senvidamento pleno. Para 0 mesmo autor
(2012, p. 18-19), “[...] o conhecimento é geradosdber, que vai, por sua vez, ser decisivo
para a acao e, por conseguinte, € no comportanrenfwatica, no fazer que se avalia, redefine e
reconstréi o conhecimento.” Acerca disso, € pregigo professor convencga-se de que é
preciso ensinar integralmente, multiplamente edigeiplinarmente, a partir do que ja
vivenciou, da reflexdo sobre a prépria atividadeethde e da compatibilidade dos conteddos com
a realidade da sala de aula.

Mas como proporcionar esse tipo de experiénciasuaos professores dos anos iniciais,
para que 0s mesmos possam incorporar a Geometsaaspraticas diarias? Quais habilidades
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e competéncias formar nesses profissionais e, goeasg&emente, em seus alunos? A partir
dessas e de outras indagacoes, refletiu-se, elpgsqulanejar e aperfeicoar algumas atividades
para trabalhar com alunos do Curso Normal, professem formacao dos anos iniciais e
educacao infantil.

A prética: projeto de Geometria

Inquietados pelo fato de que a Geometria sempeaepimnco abordada em sala de aula e
gue a mesma nao era devidamente relacionada cauleasde Matematica, bolsistas,
coordenador institucional e professores regentesdala campo estabeleceram, para o ano, a
Geometria como foco principal, pretendendo incemtseu ensino e aprimorar 0s conhecimentos
geomeétricos trazidos pelos alunos.

A partir desta inquietacao, criaram-se oficinaagi@ihadas com os temas da Geometria,
gue foram aplicadas a alunos do Curso Normal @ B® ano, visando a que 0S mesmos
tomassem uma atitude diferenciada quando estivefssata a uma turma em suas futuras
praticas.

Para isso, fez-se necessario um estudo bibliograibre como e o que ensinar de
Geometria na educacéo infantil e nos anos inidiaiEnsino Fundamental, uma vez que as
atividades desenvolvidas pelo curso de Matemakicangem os anos finais do Ensino
Fundamental e o Ensino Médio. Durante trés mesegrio, foram lidos e discutidos artigos
relacionados ao ensino de Geometria na educagiilrd nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, para que, amparados por um refergadi@o, fosse possivel implementar
oficinas e discutir o ensino desse contetdo conrdatprofessores deste nivel.

Para melhor desenvolver o ensino do tema, foraendebvidas trés oficinas com cada
uma das turmas do citado curso. A primeira detevens estudar a Geometria Espacial; a
segunda objetivou estudar a Geometria Plana (aasbaficinas foram munidas do uso de
materiais concretos); e a terceira enfatizou odestecnologias digitais, desenvolvendo
atividades com o uso dmftwareGeoGebra.

As atividades aplicadas sobre a Geometria Espdefam-se durante as aulas de Didética
da Matematica e foram realizadas na prépria essetalo que estas oficinas tinham por
objetivos: identificar a existéncia de sélidos quiam e sélidos que ndo rolam; caracterizar 0s
sélidos que rolam em cone, esfera ou cilindro;atarezar os solidos que n&do rolam em
poliedros, piramides ou prismas; identificar ogihtes solidos geométricos, dentre eles os
poliedros de Platdo, e identificar os veérticesstaiee faces de cada solido. Estes topicos foram
desenvolvidos a partir do uso de materiais consreisando a construgdo, manipulacéo e
exploracdo dos mesmos, em atividades diversificag@ssando da visualizacdo a abstracéo.

Figura 1.Atividade desenvolvida nas aulas de Didatica deeMatica sobre Geometria Espacial.
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A segunda oficina voltou-se para o ensino da Gewarelana, tendo como objetivos:
conhecer a historia da Geometria; conhecer e doacgionto, reta, segmento de reta, semirreta,
retas paralelas, retas concorrentes e perpendisul@nceituar poligonos; e distinguir e
caracterizar figuras geométricas planas. Parafisson utilizados materiais concretos, como o
geoplano e materiais de desenho geométrico; tanfir@m explorados os conceitos da
Geometria Plana por meio de jogos, como o da “ddasdiguras”. Esta oficina explorou
diferentes metodologias, proporcionando aos futdozentes uma visdo maior de recursos
existentes para a pratica de ensino.

TSR]
4

ngu 2. Atividade desenvolvida no Laboratério de MatematiadUniversidade sobre Geometria Plana.

Por fim, a terceira oficina voltou-se para o usaaléwareno ensino, sendo realizada no
Laboratorio de Informatica da Universidade.

O uso desses recursos caracteriza-se em impoftargmenta, pois possibilita ao aluno
construir e visualizar claramente aquilo que éffhalhado em sala de aula, além de servir
como agente motivador para aprender Matematicgn®baeferencia-se aqui que os professores
precisam ter dominio ndo somente técnicgaftware mas também apresentem relevante
dominio dos conteudos, para que a utilizacdo ded¢aursos ndo se torne mero passatempo. Por
iSS0, € necessario um bom planejamento, reiteramdensino significativo e voltado a realidade
dos alunos. Sabe-se que 0 uso dessa ferramergareiaimente importante na atualidade, pois
hoje ha a necessidade de formar individuos querdamos conteudos, sejam éticos,
comprometidos e que se relacionem bem com as mesaslogias, gerando, assim, um ensino
globalizado, voltado para a pratica e para a vdésde cada cidadao.

Isso que vem a ser confirmado por Carneiro e Alm&@11, p. 3) quando dizem que:

“Implementar no ensino do professor as novas tegmms € de suma importancia para
sua vida profissional, pois dessa forma existesaipibdade de colocar esse docente em
condi¢cBes de sujeito de seu refletir e de seu .fanele os mesmos sejam construtores e
formadores de suas ideologias, deixando paradaréfas isoladas e rotineiras,
transformando, assim, o processo de ensino e dpaged”.

Sem o conhecimento sobre estes recursos, o futofespor tende a ndo se utilizar deles
ou utiliza-los de forma superficial. Com isso, méerecera subsidios suficientes e apropriados
aos seus alunos, deixando de ir além do corriqaeiadro e giz para demonstrar e visualizar
conceitos que sdo mais facilmente entendidos quém@&mprego das novas tecnologias.

Sendo assim, para esta atividade, objetivou-sédiezmm e utilizar recursos computacionais
para o ensino de Geometria; visualizar e verbatizaztonceitos geométricos a partirsidtware
GeoGebra e retomar e fixar os conceitos aprendgid@eegunda oficina.

Comunicacio XIV CIAEMIACME, Chiapis, México, 201!



Ensino de Geometria: uma proposta desenvolvida pHdD 10

Figura 3. Atividade desenvolvida no Laboratério de Informatoom csoftwareGeoGebra.

As oficinas foram planejadas pensando em diferentgedologias e atividades para que, a
partir delas, os alunos pudessem ser autbnomusopsré criativos para decidir como, o que, de
gue maneira e quando sera conveniente aplica-lasiasnfuturas praticas, levando em
consideracéo que as oficinas realizadas viessemvia de base para a aplicacao e reelaboracéo
das atividades a partir do contexto da sala deeamlgue atuaréo.

Consideracgdes Finais

Ao final de cada oficina, os alunos eram questiosabre as suas percepcdes de
Geometria e sobre como ensina-la em suas futuéisgs. Com estes questionamentos, foi
possivel concluir que aproximadamente 20% dos altimeram e/ou lembravam noc¢des de
Geometria. Os demais lembravam e conheciam ap&nasas figuras planas, como quadrado,
retangulo e triangulo. Os alunos salientavam gelresino da geometria em sua formacéao inicial,
restringiu-se em sua maior parte, a disciplina desA Quando os questionamentos recaiam
sobre o estudo das figuras espaciais, ficava edddefalta da linguagem apropriada, além da
dificuldade de estabelecer as caracterizacfeomantlatura de cada solido, sendo que a
maioria dos alunos desconhecia quase que completaméeometria Espacial. Estes aspectos
também foram confirmados por pesquisa realizadd/psconcellos (2008) em escolas da rede
publica e particular de Campo Grande municipiogmexnte ao estado de Mato Grosso do
Sul/Brasil.

Verificou-se também, que para os alunos, é nmagpticado entender e aprender
conceitos geométricos, do que outros conceitosm@éieos, eles veem a Geometria como um
tema dificil e sem muita importancia, A visdo gmdam era que na Matematica ha apenas
numeros e féormulas complexas, sendo isso notadalqudo inicio das oficinas, pois se ouvia
alguns alunos dizendo: “Nao gosto de mateméatidddtématica € muito dificil, eu ndo entendo
nada”. Isso segundo Lorenzato (1995) pode seratadd pela falta de preparo dos professores
ao trabalharem com tais conceitos ou ainda as leds utilizadas.

Porém, ao final das oficinas, verificou-se quelaa@s aprenderam e gostaram, pelo fato
de se envolverem nas atividades propostas, damédot@ade seus aprendizados e de suas novas
apreciacdes matematicas, pensando em como infptuiadzariam os conteudos e como
aproveitariam as atividades em cada ano do nivejuEmatuarao.

E importante destacar que para os bolsistas ddFtBluma grande satisfacdo aplicar as
referidas oficinas, pois as mesmas contribuirara paua formacao académica, unindo teoria e
pratica num constante e expressivo aprendizado.
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