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Resumo

Este artigo apresenta parte da pesquisa de mestt@dmda junto ao Programa de
P6s-Graduacdo em Educacédo da Universidade dei+idsiB, que objetivou

analisar como um grupo de estudantes do cursoceéadiatura em Matematica da
Universidade do Estado da Bahia, Campus IX, vivanei (re)significou a formacao
ludica realizada na disciplina Laboratorio de Easle Matemética I. Tratou-se de
uma pesquisa qualitativa, do tipo pesquisa-acaajuenforam sujeitos o pesquisador
e um grupo de estudantes matriculados na discipgtmigoco, nesse recorte, analisar
o envolvimento e percepcdes dos estudantes duaatiedade de

microinvestigacdo desenvolvida na disciplina dedratdrio do Ensino da
Matemaética I. A microinvestigacdo permitiu aosmicandos estabelecerem um
contato com a sala de aula, na condicdo de pesguesa e possibilitou aos mesmos
(re)significarem as teorias estudadas a partirotdato estabelecido com a sala de
aula e (re)pensarem alguns aspectos da formacdao.

Palavras chave laboratorio de educacdo matematica, educacgdo nratta,
formacado de professores pesquisadores, pesquigajmaestigacao.

Introducéo

Levando em consideracdo o atual cenario do engirendizagem da Matematica no
Brasil, tendo em vista que, embora apresente gigtiifos avancos, o ensino dessa ciéncia
encontra-se distante, no que diz respeito a quidid#e outros paises. Concordamos que, um dos
fatores necessarios para refletir nessa qualidade @ossas aulas se tornem diferentes, atrativas
e que, a partir delas, os alunos estabelecamisaphifs para a Matematica. Contudo, sabemos
gue isso faz-se-a possivel quando, também, see(rggpem os cursos de formacgéo de profesores,
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principalmente quando se reconhecerem a importéoea LEM-Laboratério de Educacgéo
Matemaética tem. E preciso levar em consideracamdlEM pode possibilitar ao professor

tornar a aprendizagem Matematica agradavel aossleressa discussao precisa ser feita dentro
do curso de licenciatura, permitindo ao futuro @ssbr pensar sua pratica.

Mas, para que isso seja possivel, é necessario sujeito, futuro professor, reiina
caracteristicas importantes, por exemplo: serieoiatrabalhar em equipe, conhecer bem a
Matematica e as diferentes metodologias. Como wfegsor vai conseguir auxiliar o aluno no
processo de ensino-aprendizagem, principalmengsaptar uma Matematica com significado,
se isso nao o foi apresentado durante o seu poofmssativo? Passos (2010) apresenta como
necessarias essas discussdes dentro dos cursoadedo, e Lorenzato (2010) destaca que sO
temos condicdo de dar aquilo que temos. Nesseocassmo se aplica no espacgo do LEM:
como vamos explorar um espaco que ndo conhecenoos 2€&teza nos perderiamos nele.
Voltamos a destacar e apresentar o LEM como umriiaupie espaco de formacéo ladica e do
perfil de pesquisador, que permitiria aos futunaggssores o conhecerem mais, sabendo como
explora-lo adequadamente.

O ensino da Matematica, muitas vezes, desarticdadwivéncias dos educandos, nao tem
permitido que essa ciéncia seja vista e relacionadsa realidade do sujeito, ou melhor, que é a
realidade do sujeito. Isso, de certa forma, impi#si a formacao plena do individuo, e o
alcance aos objetivos apresentados no PCN. A Métamasta como dificil, complexa e para
poucos, ainda tem sido comum no meio escolar. Emphde das formacgdes de professores
existe uma preocupacao exacerbada com 0s conggitmsjue nao sejam importantes; pelo
contrario, sdo, mas referimo-nos a necessidaddidalacdo desse saber com os demais, e 0
LEM possibilita isso de forma contextualizada ddad

Tem sido um desafio para os professores, segunitef KZ011), incentivar as
caracteristicas subjetivas e a criatividade dasoalupois a formagéo esta longe de permitir isso.
Mas, como promover a formacdo de sujeitos criatheoss proprios professores ndo o séo? E
preciso que o ato de criar e pesquisar seja inaglgidurante o processo formativo,
contribuindo para o fim da apatia e inércia qualaon a formacéo e, principalmente,
desbloqueando os medos que paralisam a criativigagensavel pelo surgimento do novo.

Ainda segundo a autora, a sociedade atual, dedde @esina que a curiosidade precisa ser
refreada, que o erro e o fracasso devem ser egitadaalquer custo e que 0s sentimentos e
emocodes precisam ser controlados. E, dessa folragam o0s sujeitos nos espacos de formacao,
e principalmente nos laboratérios de ensino, semeguirem criar e pensar em formas
diferentes de matematizar, por medo de errar. N&mta pensar em um espago como esse, sem
gue nele acontecam processos de criacdo. Acreditgueso assim, no momento de criar, 0s
sujeitos conseguirdo refletir mais profundamenteessua pratica, sobre o processo de
aprendizagem e sobre como valorizar as matemdtiodsizidas pelos alunos. E criando, sendo
criador, que se valoriza o ato de criacao das ®pasoas.

Porém, vale ressaltar que, como aponta Kaleff (2014), “a nossa sociedade nos leva a
acreditar que o talento, inspiracao e criatividsé@ie resultados de fatores pertinentes a poucos
individuos privilegiados”. Assim como aponta a aatmao acordamos com a ideia posta pela
sociedade, principalmente por acreditar na exigée uma cultura ludica que interfere no
processo de construcao do sujeito que brinca.
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Nesse sentido, pontuamos que as escolas tradsj@nquando colocamos tradicionais
referimo-nos as escolas que apresentam um modedsiéxo em que o aluno pouco participa e
a ele se reserva o papel de adestrado e imitadoadeiras “corretas” de se proceder, nessas
escolas pouco se contribui para que o sujeito debeno seu potencial criativo e perceba-se
capacitado para agir, como aponta Kaleff (2011).

Ainda para a autora, o professor de Matemética profissional que concebe a
Matematica como um meio e ndo como um fim em sihme#\o professor de Matematica,
aplica-se a tarefa de educar pela Matematica @ai@oa Matematica. Porém, trazemos a
reflexdo: Temos formado os professores de uma maafi€aleff, 2010), muitas vezes, para
trabalhar de outra, pois a propria sociedade téarado posturas diferentes dos mesmos (Freitas
& Nacarato et al, 2005).

Nessa discussao, vale pontuar a importancia qaedes do laboratoério tém, segundo
Kaleff (2011), na formagé&o do educando criativque as vivéncias realizadas por ele tem sido
bem aceitas, principalmente por escolas que ageEsgroucos materiais didaticos. Nesse caso,
voltamos a afirmar a necessidade de pensar amist@esse espaco, e que funcione como
espaco de formacao ludica, permitindo que, de fatlm isso que evidenciamos anteriormente
aconteca.

E importante, como aponta Silva (2013a, 2013b)idnire Perez (2010), que os cursos de
formacédo de professores de Matematica (re)pensaresstutura curricular objetivando a
incluséo de disciplinas que permitam a utilizacddBM durante o curso e principalmente a sua
exploracdo como espaco de formacéo de professesgsipadores por meio da iniciativa de
desenvolver microinvestigagoes.

Método

A pesquisa, objeto de analise para construcao detsge, foi de carater qualitativo, do
tipo pesquisa-acao, e teve como sujeitos partitésam pesquisador, que € o coordenador do
LEM e professor da disciplina de Laboratorio doiemsla Matematica |, bem como cinco
alunos do curso de Licenciatura em Mateméatica dopgba 1X, da Universidade do Estado da
Bahia, matriculados na disciplina de Laboratérgue, até o momento da pesquisa, ndo tinham
participado de nenhuma acéo no LEM.

Todo o percurso metodolégico € tracado em voltdistziplina de Laboratorio do Ensino
da Matematica |, que foi pensada de forma a cantrgara a formacéao, levando em
consideracéo o carater de pesquisador, desse fitafiessor. Foram 15 encontros, sendo que,
desses, dez encontros foram utilizados para an@es gravados, de forma a possibilitar maior
mobilidade do pesquisador/professor no momentavidmeias e discussdes durante a disciplina.
O processo de gravacao audio e/ou video foi f@iés @s entdo futuros participantes terem
autorizado o registro por meio da assinatura dndeate Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), concordando, portanto, em participar dameesvale salientar que a Uneb autorizou,
por escrito, a realizacdo dessa atividade de pssqui

Para analise de dados optou-se pela Analise de@mtque dividiu a secado em
categorias, pensadas a partir dos objetivos espEcH, cada categoria, por sua vez, em
subcategorias motivadas a partir dos conteldosipidaks pelos sujeitos participantes da
pesquisa. Durante a disciplina de Laboratério deifEnda Matematica |, algumas atividades
foram propostas, a saber: Asmaticas de Discussaasvivéncias de praticas ludicasa
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microinvestigacaoPercebeu-se, ao longo dos encontros, que as megakhdotadas
promoveram mudancgas na concepcao dos estudant®s fsemicroinvestigacdes, foco de
analise nesse artigo].

Revisdo e fundamentacao tedrica

N&o ha como observar o mundo independentement@rdtisas sociais e significados
vigentes. Ademais, e principalmente, a capacidadeatnpreensdo do observador esta
enraizada em seus proprios significados, poisales(a) ndo é um relator passivo, mas
um agente ativo (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 32).

Escolhemos, para dar inicio a escrita da fundama@atéedrica, a reflexdo de Bortoni-
Ricardo (2008), em seu livro “O professor pesquisagara destacar o nosso entendimento de
gue guando o sujeito esta incluido no ambiente pesguisado, isso ndo invalida a pesquisa. Ao
contrario, a participacdo do sujeito, ou seja, ttr anvolvido no fendbmeno”, configura-se como
uma oportunidade, ja que esta inserido em um anebiepleto de informacdes importantes para
o desenvolvimento do seu trabalho. E 6bvio que 8w o exime da responsabilidade de ser
coerente, bem como de garantir o rigor e a quatidact um trabalho de pesquisa exige, como
apresenta André (2001).

A abordagem de Bortoni-Ricardo (2008) diz respaitpesquisa em sala de aula. Esta se
insere no campo da pesquisa social, podendo terabor@agem interpretativa, oriunda de um
paradigma qualitativo. A autora define abordagenerpmetativa como aquela de tradicéo
interpretativa ou hermenéutico-dialética, que prp8s a superioridade da razado dialética sobre a
analitica e busca a interpretacdo dos significand&irais. No mesmo sentido, defende Gil
(2012, p. 05):

“Frente aos fatos sociais, 0 pesquisador ndo &adpaer absolutamente objetivo. Ele
tem suas preferéncias, inclinacdes, interessedcylares, caprichos, preconceitos,
interessa-se por eles e os avalia com base nuemsiste valores pessoais. [...] E € com
base nessas pré-concepcbes que ira abordar o dejeteu estudo. E pouco provavel,
portanto, que ele seja capaz de tratd-lo com dasaleutralidade. Na verdade, nas
ciéncias sociais, 0 pesquisador € mais do que usereddor objetivo: € um ator
envolvido no fendbmeno”.

Diante dessas reflexdes, nos colocamos, com edtallio e da proposta realizada com os
estudantes do curso de Licenciatura em Matematicante a disciplina de Laboratoério, na
posicdo do professor-pesquisador que, estandomené envolvido em sua pratica — e
justamente por estar envolvido — levanta constaqpiestionamentos acerca de suas acgoes, a fim
de encontrar caminhos para o melhor desempenhaageasividades e de seus pares e, assim,
contribuir para a melhoria da educacio. E, porfaeto busca de melhorias para o campo
educacional, que voltamos o nosso olhar para essac® percebendo-o como espaco de
pesquisa.

Observam-se as dificuldades inerentes a formacdedib de professor pesquisador ainda
durante os cursos de licenciatura. Tais dificuldaske estendem a percep¢do desse como um
momento importante para o levantamento de probletagsoblema toma corpo e [se] forma a
cada minuto da acao educativa em sala de aulatdqidricardo, 2008, p. 35), e exige que se
busquem solu¢des. Na nossa prética, porém, nosacnts na contra-corrente dessa tendéncia e
procuramos superar tais dificuldades.
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O docente que consegue associar o trabalho de ipgsquseu fazer pedagogico,
tornando-se um professor pesquisador de sua prégttiza ou das praticas pedagoégicas
com as quais convive, estara no caminho de apesiesg profissionalmente,
desenvolvendo uma melhor compreensdo de suas agfe® mediador de
conhecimentos e de seu processo interacional caedursandos (Bortoni-Ricado, 2008,
p. 33).

E nesse sentido que a producdo de novos conheosngassa pela percepcido da sala de
aula como um espaco importante e necessario gesqaisa. De fato, a pesquisa elaborada pelo
proprio professor torna a sua pratica objeto destigacdo, o que permite um (re)pensar da sua
acdo em sala de aula. Dessa relacdo estreita satede aula e professor, partindo do
conhecimento da realidade, o pesquisador protagomibusca de solucdes para problemas
cotidianos. Em outras palavras, a pesquisa, fret@emandas percebidas pelo professor em
acao, transforma profundamente a sua propria pratraves da acao-reflexado-acao.

O trabalho de microinvestigacdo proposto na disw@pbe Laboratério do Ensino da
Matemadtica, buscou melhorias para o processo theaffifo e pratica do futuro professor de
Matemadtica, partindo do trabalho do pesquisadorsala de aula, propondo desenvolver uma
pesquisa qualitativa, por aceitar “o fato de queesquisador é parte do mundo que ele pesquisa”
(Bortoni-Ricardo, 2008, p. 58). Para tanto, tergeuarticular a formacéo ludica do futuro
professor de Matemética propiciada pela disciptieaLaboratorio de Ensino de Matematica |
com as questdes de pesquisa referentes tambpé&ma aspmco. De acordo com Minayo (2010, p.
21):

Trabalha com o universo de significados, motivegjracdes, crencgas, valores e atitudes,
0 que corresponde a um espa¢o mais profundo dagbes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operdzaxgéd de variaveis.

Segundo Baldino (1999, p. 221), “o ensino de Mate@ae uma atividade humana
assombrada pelo fracasso”. Voltar o olhar da peaquara ampliar as discussdes a esse respeito
€ importante por permitir repensar o processo dadgdo do professor de Matematica e buscar,
dentro dessa formacao, de que forma a ludicidatgjaato dimensao humana, pode contribuir
para (re)construcdo dessa imagem tao estigmati2au@da segundo o autor, muitas das teses e
dissertagbes sobre Educacdo Matemética ficam erapasi nas prateleiras e impedidas, pela
prépria formatacdo, de serem usadas em sala de aula

Pesquisa-acao: fazendo parte e construindo um nowthar

Destacamos anteriormente a importancia que o dantexpesquisador (nesse caso, a sala
de aula) e o seu objeto de estudo tém na conséiitide uma pesquisa. Cabe salientar que a
construcdo de uma pesquisa em que 0 pesquisadoartieigante do processo possui
especificidades, por exigir um rigor e uma qualeapie repercutem na relevancia que o
trabalho tera para a comunidade académica. Assoppmos, para este trabalho, uma pesquisa-
acao, por entendé-la como “tentativa continuaddersiatica e empiricamente fundamentada de
aprimorar a pratica” (Tripp, 2005, p. 443).

Ainda segundo o autor, esse tipo de pesquisa npacaaucacional € uma estratégia que
busca o desenvolvimento dos profissionais, professe pesquisadores, objetivando a utilizacéo
de suas pesquisas para aprimorar o ensino e adgagem de seus alunos. A pesquisa-acao €
um processo de aprimoramento, em que s6 descobamasureza de algumas coisas quando
tentamos muda-las.
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[...] embora a pesquisa-acéo tenda a ser pragméimase distingue claramente da
pratica e, embora seja pesquisa, também se disticlgtamente da pesquisa cientifica
tradicional, principalmente porque a pesquisa-agionesmo tempo altera o que esta
sendo pesquisado e é limitada pelo contexto egtiekada pratica (Tripp, 2005, p. 447).

Para entender o que € pesquisa-acdo, Tripp (2@Byenta-o como sendo a oscilacao
sistematica entre o agir e o investigar, 0 que px@ aprimoramento da pratica, e que este tipo

de pesquisa é “participativa na medida em que iitotios os que, de um modo ou outro, estdo
envolvidos nela e é colaborativa em seu modo taltrar” (Tripp, 2005, p. 448).

De acordo com Tripp (2005), a sequéncia a ser dagam uma pesquisa-acdo é:
Planejamento, Implementacdo e Avaliagdo. Nessé&dsefiita evidente, ainda segundo o autor,
gue o ato de planejar nesse tipo de pesquisa @gvieid “tanto para a mudanca na préatica
guanto para a avaliacdo dos efeitos da mudancaéatiegd (Tripp, 2005, p. 453), e que o
planejamento da avaliacéo, pela sua rigorosidamestitui-se como uma etapa importante nesse
tipo de pesquisa por promover reflexdes necessg@aa 0 processo de producdo de
conhecimento e mudanca da realidade.

Ainda levando em consideracao a sequéncia expogtaragrafo anterior, vale estabelecer
relacdo entre a ideia apresentada e a pesquisaestig. Inicialmente, ao planejar a discigiina
espaco em que se sistematizam acodes, objetivarmr@emudanca na realidade observada. A

fase de analise € o0 momento em que reflexdes smbreudancas, ou ndo, na realidade
observada, acontecem.

Porém, vale destacar que ndo é pelo simples fatpraover reflexdes que temos
caracterizado a pesquisa como acao.

“Isso € importante por que se qualquer tipo deexéft sobre a acdo é chamada de
pesquisa-acao, arriscamo-nos a sofrer a rejeiG@amente por parte das pessoas com as
guais a maioria de nds conta para aprovacao onciem@ento do trabalho universitario”
(Tripp, 2005, p. 447).

Entendemos, assim, que a pesquisa-acdo € um tippesiguisa social em que a
“metodologia de pesquisa deve sempre ser substrvdepratica, de modo que ndo se decida
deixar de tentar avaliar mudanca por ndo se digpouma boa medida ou dados basicos
adequados” (Tripp, 2005, p. 448). Nesse sentidgpessjuisas sociais sao definidas por Gil
(2012, p. 26) “como o processo que, utilizando #odwogia cientifica, permite a obtencéo de
novos conhecimentos no campo da realidade soétal.realidade social, entendemos, ainda
segundo o autor, os “aspectos relativos ao homeseesimultiplos relacionamentos com outros
homens e instituicbes sociais”.

Ao perceber a Universidade ndo apenas como o edj®i¢co, mas como 0 espaco
constituido de pessoas, relacdes e vivéncias qaeatecem, ndo podemos entendé-la de forma
isolada. Sabemos que essa Universidade, e todocegso de formacéo que ela promove, sofre
interferéncia de campos diferentes, como politadtural, social etc. Nesse sentido, ha uma

! Observa-se que muitas das dificuldades apresenthgtfante os anos finais do Ensino Fundamentalsin&n
Médio séo oriundas de falta de dominio de conteldm$cos, muitas vezes foco dos anos inicias. Posém

conseguir multiplicar, por exemplo, possivelmenseatunos ndo conseguiram trabalhar com potenciddip.a

partir dessas questfes, que as atividades forgnogtas. Pensando em munir os futuros professorestdgégias,
muitas vezes ndo foco das licenciaturas, parallrabeom essas dificuldades, quando aparecem.
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série de questdes que norteiam a construcdo deuas, de posturas e da identidade docente,
guestbes estas que extrapolam o espaco fisico idarsidade e das quais ndo podemos nos
furtar, j& que o tema que debatemos assim o exige.

O objeto de estudo desta pesquisa permitiu peraepescesso formativo do professor de
Matematica e (re)pensar essa formacdo na perspedtivinclusdo da ludicidade enquanto
dimensao necessaria para a constituicao da iddetitacente.

Nessa sistematica, elege-se o método dialéticoab q

procura captar os fendmenos histdricos, caracterzpelo constante devir. Privilegia,
pois, o lado conflituoso da realidade social. Assimlacionamento entre o pesquisador e
0 pesquisado ndo se da como mera observacéo deinoripelo segundo (Gil, 2012, p.
31).

Esse método deu suporte l6gico a pesquisa porderribases para uma interpretacao
dindmica e totalizante da realidade, jA que estabefjue os fatos sociais ndo podem ser
entendidos quando considerados isoladamente, @ostrade suas influéncias politicas,
econdmicas, culturais etc.” (Gil, 2012, p. 14).

Discussao dos resultados

Como aconteceu o envolvimento e quais foram as pepg;0es dos estudantes nas atividades
desenvolvidas durante a disciplina de Laboratoério d Ensino da Matematica 1?

Serdo analisados, a seguir, os registros de Ihens da disciplina de Laboratorio do
Ensino da Matemaética |, a partir da observacaogyzatia, e os questionarios finais dos 5
estudantes envolvidos na pesquisa. Essa categoparfsada a partir do seguinte objetivo
especifico: Analisar o envolvimento e percepcoesadbtudantes nas atividades desenvolvidas
durante a disciplina de Laboratério do Ensino daéeltetica .

Esse tdpico busca analisar como, ao longo dosnaosma disciplina, aconteceram o
envolvimento e as percepc¢des dos estudantes,ivigsdées de microinvestigacao vivenciadas.
Dessa forma, pretende-se discutir a influénciacjuaboratério do Ensino de Matematica teve
para a formacg&o de um professor pesquisador.

Algumas atividades propostas durante o Laboratiiyiensino da Matematica | foram
desencadeadoras de préticas e vivéncias. Valecdesjize as atividades se articulavam entre si,
de forma a promover a construcdo da concepc¢amda tepratica como indissociaveis, como
assinalou Pimenta (1996). As atividades desenvadvidram a3eméticas de Discussaas
Vivéncias de Praticas LudicasamicroinvestigacdoPorém, como ja evidenciado, focaremos na
microinvestigacao, como proposta de formacao dfepsor pesquisador, permitindo que as
discussdes estabelecidas dentro do espaco do L&ddrfocontextualizadas com as vivéncias
(observacgoes, entrevistas, construcao e validag§mgds, por exemplo) realizadas nas escolas
publicas municipais, responsaveis pelos anos folmisnsino Fundamental. A escolha dessa
atividade permitiu colocar, antes mesmo do inieg atividades de estagio, o sujeito em contato
com as situacdes praticas, percebendo as questdesrii e pratica como indissociaveis.
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Subcategoria:
A Microinvestigacao e a realidade escolar como ponmtde partida

Conhecendo a realidade do curso do qual os esaglpesquisados fazem parte,
percebemos como probleméatica importante para paytknejamento da disciplina e formacéo
desses futuros professores, a seguinte: A ligatifie e que se trabalha no centro de formacéo e
a sala de aula da Educacédo Béasica. Consideramz£acia dessa questdo um ponto negativo,
por considera-la importante para o constituir atidede docente (Pimenta, 1996).

Foi a partir do que Tardif (2012) destaca, na irsjfimigdade de falar em “Saber” como
categoria autbnoma e desarticulada das outragadal sociais, organizacionais e humanas, que
pensamos na proposi¢do de uma microinvestigacdapjogime o futuro professor da sala de
aula, mesmo antes das atividades de estagio, patitar ser impossivel isolar o futuro
professor, como se as questdes nas quais ele@@mnenvolvido ndo influenciem em sua
formacéao.

Vale destacar que o processo de microinvestigagéceu, principalmente, para permitir
aos licenciandos mergulharem nas realidades dee®usocial, permitindo que a identidade
docente surja e seja construida a partir das diSegglessas dadas realidades. Segundo
Lorenzato e Zuffi (2009), as vivéncias com as sibas reais permitem ressignificar as teorias
estudadas.

A apresentacdo da microinvestigacao aconteceunogegundo encontro, depois da
apresentacao da pesquisa e da assinatura do TQuBpAsta era que eles, logo na primeira
semana, procurassem uma escola que os aceitagstepanvolver a atividade investigativa.
Com essa atividade proposta, objetivava-se qustadantes comecassem a identificar as
inUmeras problematicas existentes no espaco essolaetudo com o intuito de que esses
problemas, ou melhor, a busca de solu¢fes pard@tes também objetivo de sua [futura]
pratica pedagdgica.

Muitas das discussOes estabelecidas ao longo dosatens, como se pode identificar ao
longo dos encontros apresentados, foram fomentsdas experiéncias e vivéncias oriundas da
microinvestigacdo ou da pratica pedagogica dos m&sguando ja atuavam como docentes nas
escolas publicas. Acreditamos que, a partir desseénmento, fariamos os sujeitos (re)
significarem muitas das teorias e estudos apreden@pensados em um outra realidade. A
microinvestigacdo forneceu elementos importantes gae os licenciandos e as discussdes
realizadas estivessem pautadas no “chéo da salaale

A fala deles de que muitos professores na Univadgichdo apresentam “dominio de
base”, ou seja, como destaca o estudante E5,fétesonhecem a realidade da sala de aula”, é
fator para a falta de ligacao entre os contetu@dmthados durante a formacéo e a futura pratica
profissional. E, como destacam Borges (2010), quaptesenta que umas das dificuldades dos
cursos de formacao é justamente romper com asdwgssidragmentadas e desconectadas, e
Souza (2010), ao apontar que a pratica de muitdegsores se distancia do cotidiano dos
discentes.

O trabalho proposto na microinvestigacao culminavascrita de um artigo que seria
posteriormente apresentado e submetido em evaetufficos. Partimos da ideia de que, nada
melhor que apresentar o que foi realizado pelaglastes na microinvestigacéo para
percebermos o envolvimento e percepcédo na atividaxsta.
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Tendo em vista a futura publicac@o desses trabalimosventos cientificos da area de
Educacdo Matemética, optamos por ndo identifiestodante responsavel por cada trabalho.

O primeiro trabalho de microinvestigacdo desendohteve como temA percepc¢ao do
aluno da EJA(Educacao de Jovens de Adultos) camgaela utilizacdo dos jogos na aula de
Matemaética Este trabalho versou sobre a percepcao dos atlanB§A de uma escola publica do
municipio de Barreiras-Bahia com relacao a utimagos jogos na aula de Matematica. Teve
um carater qualitativo e foi desenvolvida com atuda modalidade jovens e adultos que
estavam concluindo o médulo |, referente ao 6°canBnsino Fundamental. Seu
desenvolvimento apresentou trés momentos: num pam®mento, foi observada a sala de
aula onde estes alunos estudavam; o segundo mofoergservado a uma conversa com 0s
mesmos, com o objetivo de perceber quais concegiesinham com relacdo aos jogos; e no
terceiro momento, foi aplicado um jogo desenvohpdoa a realidade da turma observada.
Segundo o estudante, o jogo foi desenvolvido justaenpara que se pudesse observar qual a
percepcédo dos alunos com relagéo a aplicacéo meseda de aula.

O segundo trabalho, intitulad® lGdico e o constituir-se professor de Matematensar
a sala de aula brincand@onsistiu numa microinvestigacao desenvolvidauam escola
publica do municipio de Barreiras — BA, com aludo$° ano do Ensino Fundamental.
Objetivou identificar as dificuldades dos alundementes a potenciacéo, radiciacdo e expressdes
numeéricas, e mostrar que atividades ludicas endsadaula podem contribuir no processo de
ensino-aprendizagem. Foi usado o jogo “Dominé dasessdes”.

O terceiro trabalho) importancia do ludico no Ensino Fundamental desenvolvido,
assim como 0s outros, em uma escola publica doaipimide Barreiras. Para o
desenvolvimento desta microinvestigacao, fora g@lada uma turma do sétimo ano, a fim de
se examinar, na pratica, como se da o trabalhg@gnos matematicos. A atividade escolhida foi
0 jogo o “Dominé da Divisibilidade”. Um jogo sim@e que pode ser feito com qualquer
material, como cartolina, folha de papel, caixagddéoro vazia entre outros.

Ludicidade no ensino de Matemética: contribuicdegatjo para o ensino de poténciasé
o titulo escolhido pelo estudante para seu trab&bgetivou analisar como ocorre o processo de
aprendizagem, realizado com os alunos do 6° afd~dem uma instituicdo de ensino da esfera
Municipal da cidade de Barreiras. A pesquisa feidila em duas etapas: em um primeiro
momento, foram feitas observacdes da sala de atdacpnhecimento do espaco e para conhecer
os alunos da instituicdo; e, num segundo momentoséha validacéo do jogo “pescaria das
poténcias”.

O ultimo trabalhado desenvolvido recebeu comoditdicroinvestigacéo: o jogo como
instrumento facilitador no ensino da Matemati€ssta microinvestigacéo se prop6s a analisar
como o jogo pode ser utilizado como uma importéri@menta para o ensino da Matematica.
Foi desenvolvido com uma turma de 8°/9° ano dornerisindamental, da modalidade EJA, com
idades variando entre de 18 a 39 anos. A pesauiisividida em duas etapas; em um primeiro
momento, foram feitas observacdes do objeto del@stuum segundo momento, houve a criagcao
e validagdo de um jogo matematico

Vale destacar que ndo houve a obrigatoriedade amjagos mateméaticos ou outras
atividades ludicas no trabalho de pesquisa des@deoDeixamos os estudantes livres para
escolherem a tematica que queriam discutir a petodada realidade. Observa-se, a partir da
escolha do ladico para pautar cada artigo, quéuo®siinteressaram-se pela tematica e queriam
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conhecer mais sobre. Os textos usados durantmatidas de discussao foram usados para
fundamentar teoricamente os trabalhos.

Vejamos o posicionamento dos estudantes quanteidaale de microinvestigacdo
desenvolvida:

Estudante E1: “Uma atividade que sempara observar de perto como é a sala de aula
e como utilizar uma atividade ladica com os alunos”

Estudante E2: “A microinvestigacdo foi importanéggquevissemos, na pratica, o que
era discutido em saladesde a pratica educacional a utilizacdo dedatilgs Iidicas
como ferramenta de ensinao”.

Estudante E3: “O contato com a sala de aula, pama éxsempre prazeroso e encantador.
Para mim, essa foi uma atividade ludica”.

Estudante E4: “Eu achei interessante, apesar ti &do alguns contratempos no
processo. E a parte que mais gostei [foi] a dordedemento da atividade, pois percebi
gue é algo que os alunos também gostam e se diverte

Estudante E5: “Essa microinvestigacdo foi muitortypa para vivenciaa realidade das
escolasdos alunos, dos professores e da administracéo”.

Nesse caso, fica evidente que a formacado dessekmptts, a partir da atividade de
microinvestigacdo, permitiu o estabelecimento thg&® com a futura pratica. O envolvimento e
percepcdes dos estudantes, pelo menos as manitésiasn claro como isso se configurou
importante para a constituicdo da identidade decent

Algumas Consideracdes

Durante a disciplina de Laboratério do Ensino daelvieatica |, algumas atividades
propostas, articulando-se entre si, foram deseadadas de praticas e vivéncias ludicas. As
Teméticas de Discuss@womoveram reflexdes e o (re)pensar a formacaota ga leitura de
autores e da contextualizacdo com as outras sésag@das durante a disciplina. sséncias
de préticas ludicapossibilitaram o experienciar de sequéncias didgtimanipulacéo e
construcao de jogos e outros materiais, ouvir rajisigncar, criar, desenhar e manifestar
ludicamente, permitindo, dessa forma, que os estasaivenciem sua ludicidade. A
microinvestigaca@proximou o futuro professor da sala de aula e ipieraos sujeitos
mergulharem nas realidades de seu meio socighefreaindo sua formacéo e pratica pedagdgica.

Sabemos e ndo queremos, de forma alguma, ser imtd@achar que uma acéo pontual
como a desenvolvida durante uma disciplina resial\as problemas referentes a formacao de
um professor pesquisador; pelo contrario, considesague o espaco do LEM, também, precisa
promover acdes que articulem, ao longo de todaspcaspectos importantes dessa formagao.
Portanto, precisa ser reconhecida sua necessidade processo de formacéao profissional e de
desmistificacdo da imagem que, muitas vezes, arividiea apresenta, isto €, de disciplina
dificil e desconectada das questdes do dia a dia.

E inegéavel, porém, a partir dos dados apresentgdes) trabalho desenvolvido teve uma
contribuicdo significativa para a formacao dessgstss, futuros professores. Acreditamos que,
outros aspectos, além das questdes profissionassnfdiscutidos ao longo de todo o trabalho, e
a percepcao de formacgao pautada em uma dimensamaypussibilita pensar no sujeito e em
sua formagao de forma plena.
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Diante do exposto, cabe as Universidades repensedonmacdes oferecidas e o perfil
profissiogréafico desejado. A pesquisa precisa isés ¢omo importante para essa formacéo. O
LEM, espaco visto como importante dentro do cupsegisa realmente cumprir o seu papel e
promover discussdes e vivéncias que permitam tadeodo.
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