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Resumo

Esta comunicacao destaca a visdo de elaboradocesri®ilo e professores
universitarios sobre os curriculos prescritos déeldtica para a escolaridade basica
de Brasil e Argentina, realizados nas reformas &iltas dos anos de 1990. No
estudo comparativo realizado, as entrevistas magtrgue o curriculo prescrito
brasileiro trouxe um conjunto de recomendacdesaa® finalidades da Educacéo
Matemadtica, além da selecao, organizacao e abarddge contetdos, o papel do
professor, sugestdes para o trabalho em sala deaasilgnificado da avaliacao. O
curriculo prescrito argentino investiu nos contelicarriculares, em especial,
fazendo recomendacdes ao professor sobre a abordkgeconceitos matematicos,
discutindo formas de estabelecer sequéncias did&tiexpectativas para o alcance
da aprendizagem dos conteldos matematicos. A igaedb mostrou a necessidade
de estreitamento entre os elaboradores de currdeulatematica e a comunidade de
pesquisadores da area de Educacdo Matematica.

Palavras chaveEducacdo Matemética, Curriculo de MatematicariCuio
Prescrito, Estudo Comparativo entre Brasil e Angent

Introducéo

Esta comunicacao apresenta resultados extraidogetgigacao, em nivel de doutorado,
gue teve como objetivo investigar impactos da Ediicdatematica em curriculos prescritos
para escolaridade béasica, realizando um estudoaratiy entre Brasil e Argentina.
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Apresentamos algumas reflexdes sobre o curricelecgto, que compareceram nas falas
dos profissionais entrevistados por nés, a sabéicipantes das equipes de elaboradores de
curriculo prescrito e professores universitarios.

Nosso objetivo € trazer repercussdes e visbesliasnas educativas da década de 1990
dos sistemas educativos do Brasil e da Argentora, quem tivemos contato.

Trazemos respostas a seguinte questdo de nosdo estaparativo: na visdo de
elaboradores do curriculo prescrito e de profesaameversitarios dos dois paises, como se deu o
processo de elaboracdo e implementacao dos doasranticulares e quais recomendacdes da
area de Educacdo e Educacdo Matematica influentia@urriculo prescrito?

Metodologia da pesquisa

Por meio de procedimentos metodoldgicos de estmtoparativos, um de nossos
objetivos foi levantar dados sobre elaboracéo dosmentos oficiais.

Nosso objetivo foi apresentar a configuracdo dodaos prescritos nos dois paises,
tendo como pressuposto o respeito as elaboragdpesay, distanciando-nos de analises que
tenham como premissa comparar o incomparavel, coefaritica de Kilpatrick e Keitel (1999).

Franco (2000) trata de limites e possibilidadesettgdos comparativos, advertindo que,
embora os estudos comparativos em educacao sejaineptes, ao desvelar a complexidade
dessa atividade, como consequéncia o0 pesquisagtbsginvestir em conhecimento da lingua e
em interpretacao historica e cultural. Para is@ajdnse ter clareza sobre o que comparar entre as
culturas escolhidas.

Geertz (1978, p. 17) traz a necessidade de o [sastpri ao entrar em contato com uma
cultura, ir além de observar o simples piscar, &#do entender as piscadelas ou variagdes do
piscar, para construir observacgdes e interpretguértimentes.

Cristofoli (2009) considera que pesquisas sobiiuaagao basica sobre aprendizagem
podem promover a cooperacao regional no contexieatoosul, para entender desafios
comuns.

Goergen (1991), apoiado nos estudos de Lauwersessea as recomendacgoes
metodoldgicas acerca dos estudos comparativos unzaEéio, que considera area bastante ampla,
mas que pode ser estudada ao se definir problesnaslareza. Esse autor sugere a apresentacao
dos resultados em quadros comparativos, para @sapos verificar as diferentes formulacdes
curriculares.

Santos (2004) pondera que, ao entender a difereagaproximamos da ideia de que as
sociedades elaboram referéncias culturais singulRaém, admitir o relativismo cultural exige
como cuidado o conhecimento do outro, para naadsanla segundo nossas construcdes
culturais. O estudo das diferencas tera este eafogalce da riqgueza das diferencas na
organizacao curricular dos dois paises.

Assim, a metodologia de estudo comparativo sinalirna alternativa para compreensao
da elaboracéo curricular, dentro da tradicdo edoisacpeculiar de cada pais.

O curriculo prescrito na visao de alguns elaborada@s de curriculo e professores
universitarios
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Nesta secdo, trazemos a fala de profissionais @ntieiparam da elaboracéo e da discussao
do curriculo prescrito de Matematica em seus palEsso interesse é refletir sobre o processo
de construcao desses curriculos.

Para atingir esse objetivo, tomamos como refer@scentrevistas com elaboradores do
documento Parametros Curriculares Nacionais p&msmo Fundamental - PCNEF (Brasil,
1998) e Contenidos Basicos Comunes - CBC (Argenti®@5), bem como com professores
universitarios que acompanharam o processo dessidoude elaboracdo e de implementacéo
desses curriculos.

Os profissionais entrevistados foram:
A) Brasil

* Rosa: 60 anos, 35 anos no Magistério, aposentadagBga formada pela Universidade de

S&o Paulo, com especializacdo em Didatica da Maimanzela Pontificia Universidade Catdlica
de S&o Paulo. Atuou como Diretora do Departameatedlitica da Educacdo Fundamental da
Secretaria da Educacdo Fundamental (SEF) do Milmisté Educacao (MEC), participando da

equipe de elaboragao dos Parametros CurricularesiNgs para o Ensino Fundamental.

» Otavio: professor universitario, 58 anos, trabdld83 anos no magistério, em diferentes
niveis. Doutor pela Faculdade de Educacao da Wsidaae de S&o Paulo, onde trabalha
atualmente, foi parecerista dos PCN (Brasil, 1998).

B) Argentina

» Perla: diretora do Instituto Superior de Formacacddte n° 52, tem 61 anos, 30 anos de
magistério, licenciada em Ciéncias da EducacaoUmizersidade de Buenos Aires,
especializada em Tecnologia e Investigacdo Eduggiarticipou da equipe pedagogica dos
CBC (Argentina, 1995), para Formacéo Docente deifc@ de Buenos Aires;

» Pablo: Tem 50 anos, trabalha h& 25 anos na eqgagagpgica da Direcao de Curriculo da
Cidade Autonoma de Buenos Aires, participandopoe#, de elaboracao dos CBC (Argentina,
1995). E formado em licenciatura pela Faculdad€i@acias Exatas da Universidade de Buenos
Aires.

» Clara: professora universitaria, 52 anos, 28 anasaygistério. Ministra Didatica Especifica
da Matematica pela Universidade Nacional de SariMda®articipou das consultas regionais de
elaboracédo dos CBC (Argentina, 1995).

As entrevistas contribuiram para elucidar algupge®s:
» participacao efetiva desses profissionais na etegadordo curriculo prescrito;
» avancgos da area de EDMAT, considerados importaretetaboracdo do curriculo prescrito;
» contribuicdes da comunidade académica ao currfmelecrito;
» 0 papel do Ministério de Educacéo na elaboracamudaculo prescrito;
* em Matemaética, os pontos-chave da proposta cuaricul

* CcOmo ocorreu a implementacdo e o0 acompanhameniuddsulos prescritos.
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Processo de elaboracao dos curriculos prescritos

Inicialmente, focalizaremos o processo de elabordg&curriculo prescrito de Matematica
desenvolvido por Brasil e Argentina, destacand@&siias empregadas.

Rosa destaca que o papel decisivo do Ministériedieacao, tanto na determinacéo das
normas para escrever os PCNEF (Brasil, 1998), quantlefinicdo de linhas gerais curriculares
para o pais, durante a elaboracdo desse documento:

pela Constituicdo, o Ministério pode tracar nornga®r dizer, ndo diz que vocé precisa
fazer um documento tao detalhado como um curricuie,tem que ter metodologia,
conteldos, objetivos, tal, mas ele é responsavetagar, ele é indutor de politicas, o
Ministério, entdo ele tem a responsabilidade dmtras linhas gerais, como sempre fez.
Nesse momento, que foi tragcado um documento magdeesmo, um curriculo
completo, que foram os PCN (Rosa)

Ela lembra que as equipes formadas para redagdocdonento também tiveram
autonomia e respaldo do governo naguele momento:

[apoiq total, era um programa do Ministério. Era um paoga de governo, ndo era de
estado, quer dizer, foi uma iniciativa de um gogezom todo um respaldo, porque
primeiro o material foi para todos os professoRzssg).

Pondera, ainda, que, mesmo feita a op¢éo por urelmdd reforma educacional “de cima
para baixo”, no processo de elaboracéo do documeotive consulta aos profissionais de
Educacédo. Os interlocutores preferenciais foranc&dlwes que atuavam em Secretarias da
Educagéo de municipios e de Estado - responsaseis gistemas educativos de escolaridade
basica-, assim como os professores do nivel superio

Entre os pareceres, Rosa apontou uma critica depareaerista a equipe de elaboracao
dos PCN (Brasil, 1998) em relacdo a forma “de giaua baixo” de elaboracéo curricular:

[Uma professora universitaria] do Rio Grande dq f&zl uma analise muito interessante
dos parametros, aprovando as ideias que estavamealiela era contraria a existéncia de
parametros, de qualquer natureza. (...) Colocoastad premissas ali do por que ela era
contraria a ideia do governo federal fazer um demimdessa natureza (...) A questao
era a seguinte: os curriculos tinham que nascdisdass@o com os professores, um
movimento ao contrario. Ao invés de ser de cima paixo, como diz, pacote e tal, um
outro tipo de movimento, a ideia era essa (Rosa).

O processo de elaboracdo dos PCNEF (Brasil, 1988)ystambém a consulta a
pareceristas de Secretarias de Educagéo:

nds criamos um programa dentro do Ministério, cldonParametros em Acagorque a
gente achava que aquele material ia ter (...) anga ldisseminac¢éo, porque foi um para
cada professor, o processo também foi esse, nidm/eBws com 0s consultores, mas
tivemos pareceristas do Brasil inteiro (...) quaifio as secretarias de educacéo e
universidades publicas e eles olharam uma vergliongnar, fizeram essas
recomendacdes, as recomendac8es foram incorp@adasiu o documento oficial, o
documento final (Rosa).

Ela ressalta que essa versédo preliminar dos PCRERBI[, 1998) foi submetida aos
educadores que trabalhavam em universidades téhticgs quanto privadas, no momento de
elaboracéo do documento.
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Esses educadores elaboraram pareceres que forsad@ngos elaboradores dos PCNEF
(Brasil, 1998), para escrita da versao final doudeento.

Como vimos, os PCNEF (Brasil, 1998) foram submeati@lpareceres das Secretarias de
Educacdo, contudo Rosa enfatiza que se procuramtijague o documento chegasse até o
professor, sendo que para isso foram empregadasmiés estratégias em todo o pais:

eu ndo sei de todos os esquemas usados, masaécddeentrou na distribuicao,

Correios, tal, porque a ideia era chegar isso radudrofessor, porque 0 que a gente
sabia, pela experiéncia de cada um no seu estadgye os documentos chegavam nas
secretarias, as grandes orienta¢des acabam chewggsdecretarias, mas na mao do
professor é mais dificil, porque ou fica preso@aetaria, ou as vezes até na escola e ai a
ideia mesmo, a politica, foi mandar na mao, no egde quer dizer, certamente que ndo
pode entregar diretamente na casa do professguedtinha lugar que a gente nem
achava, mas muitos foram entregues no enderegoytartdo professor e alguns lugares
onde era mais dificil foi via secretaria, diretat@ensino, escola (Rosa).

A fala de Rosa evidencia a tentativa de romper gora cultura do sistema educativo,
garantindo o acesso do professor aos documentogifi

E por intermédio da fala de Rosa que constatamposagupacio com a formacdo dos
professores, por meio d8srametros em Aca@ara implementacdo das recomendacdes. Um
programa de implementacéo foi desenvolvido pareuds&io do documento pelo pais:

Entdo o MEC deu respaldo para fazer, depois criglitica para implantac¢éo, que foi o
Parametros em Acéague foi bem forte, com essa constituicdo da ractey que foi a primeira vez
gue teve um movimento nacional de uma rede quanistério bancou e controlava e as pessoas
trabalhavam no estados, mas elas, cada dois mesesummenos, elas vinham, tinham encontros
gerais, centrais no MEC e nés que coordenavamstgdce ficavamos o tempo inteiro junto com
essas pessoas, fazendo a implantacgédo, entdo toekpa&norme e abarcou todas as areas:
Educacéao de Jovens e Adultos, Educacéo Indigesad@er, os Parametros foram dando frutos e
ele cobriu realmente todas as areas da educagia)(R

OsParametros em Acativeram como intuito contribuir para implementaciés PCNEF
(BRASIL, 1998), por meio de discussdo com as Sacastde Educacado do pais, coordenado por
profissionais do MEC que elaboraram o documento:

Ent&o foi esse o movimento de construcéo e logoislépi oParametros em Acgéo

porque muitos estados comecaram a nos pedir agz@ntiireta, formacao para trabalhar
com o documento, a gente achava que o documechemr e as secretarias iam encarar
aquilo, fazer as suas formacoes, planejar maisgieasomecaram a demandar muito do
MEC, que a gente entrasse também para explicacwondnto e fizesse uma formacgéo
mais direta. Entao criou esse progrdPaadmetros em Acamos construimos a rede
nacional do$arametros em Acd@ MEC contratou representantes em todos os estado
ai nos criamos um modelo de formacao que atravgsetiarepresentante chegasse aos
professores (Rosa).

Além disso, o objetivo ddBarametros em Acdera implementar os PCN, de maneira a
discutir o documento com o sistema educativo ds, jpaira compreensao de suas recomendacdes
e orientacdes didaticas:

Chegamos a mais de 3 mil, tenho um documenta@(e. xonta esse histérico um pouco,
um documento que é um relatério de governo. Ertidggamos a quase todo o Brasil,

Comunicicac XIV CIAEM-IACME, Chiapas,México,2015



Um estudo comparativo entre brasil e argentinabgsdas reformas 6

comegamos com mil municipios, 0s municipios maig¢® com menos recursos, porque
tinha estados, capitais, que tinham condi¢bes slengdelver aquilo sozinho, entdo nés
fomos indo pelos municipios que tinham menos cdrdie¢ chegamos em 3.500
municipios, trabalhamos dois anos e meio mais moméNesse movimento, eu trabalhei
com os estados, a implantacdo mesmo dos paramegr@sse mesmo Parametros em
Acdo, trabalhei no Rio Grande do Sul, Parana, Saatarina, Minas Gerais, Goias, Rio
Grande do Norte, Rondbnia. Nés dividimos em tr&spas todos os estados brasileiros e
nds em trés pessoas nés fizemos em coordenacaapmtessa rede, para que o
documento chegasse ao Brasil todo (Rosa).

Como se pode observar, 0 objetivo era que o contetoas Secretarias de Educacéo de
estados e municipios contribuisse com a discussficedomendacdes. Rosa comentou que o
processo do Parametros em Acao era chegar ao swofds maneira a desencadear um processo
de incorporacao em sala de aula das orientacOesutares:

Diretamente, a ndo ser os professores que estaamsenretarias de educacao fizeram
analise, diretamente ndo houve [participacdo]. ldalepois no “PCN em Acado”, isso
sim, porque o PCN em Acédo chegou aos professaktbaive um didlogo dos
professores sobre o documento, mas mais do selgidplicacéo, de como transformar,
de levar aquilo para dentro a escola, (...) nam @rwgrama, ou plano de curso, ele ndo é
isso, ele é um conjunto de orientacdes, (...) f@Epode pegar [os PCN] e dar aula
daquele jeito [que esta] 14, ler aquilo, vou ddaando da. Vocé tem que transformar
aquilo em unidades de planejamento, em aulasg(Rdah).

Rosa constata que, depois desse processo de dsclosdocumento e 0 momento de
implementacéo, nado houve avaliacdo e reelaboragdocimento referente ao Ensino
Fundamental:

Depois disso [da elaborag¢do do PCN], a gente ma@teumentos curriculares, esse
governo [Lula] tem orientagBes curriculares, terdiestrizes, mas néo se fez um
documento ai mais detalhado (Rosa).

Na Argentina, Perla relatou-nos que houve um peacds participacéo da elaboracéo
curricular, por meio de consulta a sociedade:

También hubo bastante participacion de la sociguadue hubo, habia un equipo que
convoc6 a los matematicos. Primero, convocamosldematicos, para saber lo que
pensaban los matematicos e luego convocaran redsreel pais, de la Argentina, que
trabajaban con Matematicas, habian referentesdds tas provincias y en la verdad fue
un trabajo asi participativo e muy interesanteléper

A fala de Perla poderia indicar que foram materoatgue elaboraram os CBC (Argentina,
1998) de Matematica. Pablo, outro entrevistadoagaenpanhou o processo de elaboracéo desse
curriculo, disse que houve participacdo de mateosgg especialistas em Didatica da
Matemadtica:

Cuando se hacen los CBC (Argentina, 1995), padicgdgunos matematicos de la
Facultad de Ciencias Exactas y Naturales de UBAjUspasa es que pensar una
matematica destinada a ser ensefiado requiereviteaas que no tienen un matematico.
(...) Hay una mescla [de participantes] ahi. Algumagéematicos y otras gentes que
vienen de la Didactica. Pero hubo consultas [arlatematicos] (Pablo).
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Na opinido de Pablo, a preocupacéo dos matemdtitere-se a formacdo matematica
visando aos cursos superiores. Nesse sentido, Babidou que os matematicos participaram da
discussao da elaboragédo dos CBC (Argentina, 1398)nddos a Educacgéo Polimodal:

los matematicos se reconocen muy alejados de fesrie la escuela primaria. Donde la
pelea fue mas fuerte fue en la escuela secundadahi los matematicos creen que lo
que hay que ensefiar en la escuela secundaria esm&ws o mismo que hay que
ensefar en la universidad (Pablo).

Nos documentos elaborados pelo Ministério da Ediecda época, encontramos todos 0s
envolvidos com a elaboracdo dos CBC (Argentinab),98em como a relagdo dos consultores,
profissionais ligados a educacao e educacdo matamatcluindo matematicos.

Como observamos, embora tenham sido elaboradosicqta consulta a profissionais do
sistema educativo e das universidades publicaanfeurriculos elaborados por governos que
buscavam transpor para a Educacéo algumas exig&mitxadas pela década de 1990. Essas
reformas geraram algumas criticas, entre as qeatachmos a forma de elaboracao do curriculo
e a presenca marcante de especialistas.

A elaboracao dos curriculos prescritos dos dosggaieve como vetores resultantes, pelo
menos, um componente politico e outro educativeo@ponente politico revelou-se na
necessidade de efetivar uma politica educacioi@hda pela aprovacao de leis federais de
educacao. Quanto ao componente educacional, estistio-se na compreensao de que havia
necessidade de reordenamento dos sistemas edscdegvmaneira a rever a forma de
financiamentos, as competéncias administrativasleetudo, os curriculos para escolaridade
basica. Esses componentes determinavam um vejaddagm uma nova realidade mundial que
se desenhava e de resultados de discusséo feataeorprocesso de redemocratizacdo dos
paises.

Alguns aspectos podem ser destacados em reladdioogiagdo do curriculo prescrito. No
tocante ao PCNEF (Brasil, 1998), houve uma elaldorgge envolveu avaliacdo das
universidades publicas e particulares, sendo qasectos em que ndo houve consenso
referem-se a forma que foi elaborado o documentasmo de fracdo e o uso de calculadora, ou
seja, esse processo foi marcado pela pouca refsotiie as recomendacdes, excecgao feita aos
professores das universidades federais, que avaliarcurriculo prescrito.

No caso do CBC (Argentina, 1995), os depoimentostram que houve um processo de
consulta aos grupos de interesse. Assim, na elglmida proposta curricular, participaram
especialistas, consultores, técnicos educacigmaifgssores, conjuntamente com 0s
funcionarios estatais, tanto no nivel provincigwo no federal. A proposta foi construida ainda
por meio de debates nos seminéarios nacionais @a@ws pelo Ministério de Educacgéo
argentino. Os setores que atuavam em processaldaggm ndo formal também participaram,
sendo representados por organizacdes ndo govertasn@rgentina, 1994, p. 2).

Principais recomendacdes metodoldgicas

Um questionamento colocado aos entrevistados eeslva elaboracéo foi sobre as
mudancas trazidas pelos curriculos prescritos daddéde 1990.

Rosa aponta que a selecdo do conteudo e concepefoahdizagem ao longo da
educacao basica foi uma preocupacao na elaboragdGMNEF (Brasil, 1998):
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os critérios que foram indicados para selecdo deeddos, para mim foram um avanco enorme,
usar o significado social dos contelldos como @ikps aspectos cognitivos do aluno nas
diferentes faixas etéarias (Rosa).

Com relacdo a organizacao dos contetdos, umairdgigoorada foi as ideias acerca dos
contetdos conceituais e procedimentais, que ess&me nos PCN (Brasil, 1998):

Entéo os critérios, ... uma orientacdo tedricagaalefinicdo de conteddos em conceitos,
procedimentos e atitudes, embora a gente tentdofata conceitos e habilidades nos
curriculos ... César Coll que nos trouxe essagretacdo do conteudo, a ideia de
procedimento ficou muito clara também ... Entadgich do procedimento, vocé usa os
conceitos, as informacdes que vocé tem da areaparaim procedimento, Matematica

€ cheio de procedimentos, sé que os procedimefitosiecanizados, o professor da o
modelo do procedimento e o aluno repete, quandd, wirabalho é o aluno construir um
procedimento com o conhecimento que ele tem elskdgnciona e vocé fazé-lo checar
(Rosa).

Definidos os critérios de selecdo dos conteudtrsbalho de elaboracéo foi desenvolver a
ideia de sequéncia de conteudos articulados ensmgeprofundamento:

na verdade, é o desenho do PCN, porque a gentquevygensar tudo isso, 0s critérios,
como a gente ia fazer a sequéncia dos conteldo$/ais de aprofundamento dos
contetdos ao longo dos oito anos, isso tudo feisaté comecar a escrever (Rosa).

Os elaboradores do PCNEF (Brasil, 1998) trazianptintipio inovador para o
organizacao do Ensino Fundamental: pensar o cloréen rede. Uma dificuldade enfrentada
para desenvolver no texto essa ideia consistiupgasantar as conexdes possiveis entre 0s
conteudos e temas da Matemética:

A ideia do curriculo em rede. Quer dizer, ali temppuco essas ideias das conexdes,
porque a gente criticava aquela lista linear dosetmos. Entdo surge a ideia de campo
conceitual, que é uma coisa interessante, quer, dize existe um conceito isolado, € um
de conceitos, entdo vocé tem que ter um conjunpatdemas para ir dando conta de um
campo de conceitos e a aprendizagem desses cenaeitid por aproximacoes
sucessivas, quer dizer, entdo vocé tem difereessrde aprendizagem do conceito,
vocé ndo aprende um conceito todo de uma Unicgpeezsso vocé tem um curriculo
integrado, vocé tem a adi¢cdo aqui, se demora @nos para aprender integralmente o
conceito de adicao, de multiplicacao e tal. (mp@ra tenha falado, até tém exemplos de
rede no [PCN)] de Matemética, (...) naguele momaimda era uma ideia, estava
comecando e ele acabou saindo listado. Quandopéecksta ndo tem como, fica sempre
essa ideia linear (Rosa).

Pensar o curriculo em rede exige pensar nas hgssebre o percurso escolar dos alunos
ao longo do processo de aprendizagem. No casgeasgdes matematicas, citadas por Rosa, a
aprendizagem vai se tornando mais complexa, oxjge mtervencdes do professor. Por
exemplo, a medida que 0s conjuntos numeéricos wéosampliados, o conceito de nimero vai
se enriquecendo:

A outra ideia que também tem forte nos Pardmetragmo professora as vezes vocé
nao conseguia mostrar o nivel, vocé pega um clorieacé tem adi¢cdo no primeiro,
segundo e quarto ano. O que é que diferencia alli@oom adi¢cdo de um ano para
outro? Tem um nivel de dificuldade, isso é comghtiom essa ideia de vocé ir
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aprendendo por aproximacdes, isso nos Parametnog@ detalhado, esses niveis de
dificuldade, para mostrar (Rosa).

Pela fala da entrevistada, os PCNEF (Brasil, 1868%ideravam a importancia de o
professor ter um conhecimento curricular, como gp8&hulman (1997), para compreender
como os alunos fazem aproximacao sucessiva dogit@mmatematicos.

A proposicado de um bloco de contetdos para o esteidmcdes de estatistica e uma
abordagem para o estudo de geometria na educasiga f@ram avancos apontados:

A entrada de conteldos como estatistica, um grarate;o na geometria, as medidas ja
tinham um lugar nobre desde o curriculo de SdocoPfeito um pouco antes, a Ultima
programacéo colocou as medidas como grande adandgtre nimeros e geometria e
ela continuou nos Parametros com destaque, masienparte de Estatistica desde o
inicio com o tratamento de informacao, ele vermeldaixo, aos pouquinhos, uma
sequéncia no ensino fundamental todo. Nessa paggpmetria € muito bem cuidada, eu
acho (Rosa).

Destacamos, ainda, na fala de Rosa, a ideia deit@sparticulacdo entre os contelidos ao
longo dos ciclos de escolaridade, o que evidenitlaia de “curriculo em espiral” de Ausubel.

Otavio destaca a explicitacdo do bloco Tratameatmfbrmac&o dos PCNEF (Brasil,
1998):

Entédo no aspecto do conteldo, quer dizer, elemfarais, houve a preocupagédo em
constituir o bloco do Tratamento das Informacdes3, €u acho que isso representou um
passo importante, porque especificava o que eratarfiento da Informacéo, que antes a
nos tratavamos de maneira diluida e incorporadauines temas, entdo a ideia de
explicitar foi interessante e estava coerente concipios importantes que a propria
equipe dos PCN definiu (Otavio).

Em relacdo a outros recursos didaticos, dar destagalculadora foi uma decisao dos
elaboradores do curriculo prescrito:

calculadora aparece ali explicitamente como uner&etia, ndo teve, ai que esta, é uma
das ideias que foi colocada que teve um sendodigesrtodo mundo, vamaos por a
calculadora (risos). Se um documento, que é ureaémfia nacional, pode trazer isso, foi
unanime ai (Rosa).

Quanto a Histoéria da Matematica, foi uma novidgdea a qual a elaboradora do curriculo
prescrito mostrou receio sobre seu alcance ema@kagcorporacéo pelos professores:

A Histéria da Matematica estd como uma referérginbs a gente, eu acho que é uma
referéncia que foi mais dificil, alguns matematidasarea de educacédo Matematica
pegam mais essa linha, certo, mas eu acho que deodmgeral, mesmo se a gente olhar
nos livros didaticos, acho que alguns encamparamdssa ideia, outros ndo (Rosa).

A novidade principal foi o curriculo baseado nahesdo de problemas:

Agora, resolucdo de problemas entrou firme, j@goazoavel, tem grupos ai que também
se dedicam ao uso de jogos, mas resolucéo de prableu acho que ficou como uma
referéncia que até acabou sendo uma referéncialganada Matematica também (Rosa).

A colaboracdo do meio académico em relacdo astag@es acerca dos recursos didaticos,
tais como resolucdo de problemas e Histéria dariea, novidades trazidas da pesquisa na
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area de Educacdo Matematica, foi destacada pélaratiora dos PCNEF (Brasil, 1998). Nesse
sentido, uma série de referéncias de pesquisastoporada pelo documento:

Tinha desde o Ubiratan D’Ambrosio, com a EtnomateraaDélia Lerner, estava
trabalhando muito com matematica, a parte da aggé&irdo ndmero, no inicio ai das
hip6teses da crianca, o sistema de numeracéo, wmitas referéncias da didatica dos
franceses, estdo todos la na bibliografia, commalgnds chegamos a conversar (Rosa).

Para Otavio, professor universitario, o PCN (Brd€iB8) foi resultado de processo de
elaboracéo curricular, que procurou consolidar narecepcéao de curriculo de Matematica:

na maneira de organizar o préprio ensino, de selacios contetdos, de pensar a
estruturacao do ensino, da questao da organizasaoodtetdos, sendo que eu devo
ressaltar, 0 que eu acho importante dizer é qua@&aracteriza entre o PCN e esses
processos anteriores, uma ruptura de concepc¢i@arddigma (Otavio).

O mestre aponta a preocupacao dos elaboradoreSNIBRP(Brasil, 1998) em incorporar
os resultados da area de Educacao Matematicatat® emesmo correndo o risco de serem
subaproveitadas:

0s PCN aparecem como um documento que fala satweduer dizer, ele tem uma viséo
do ensino da Matematica, do passado e do presdmtem uma visdo dos objetivos do
ensino tendo em vista demandas sociais etc. Eaitna concepcéo de aprendizagem,
uma concepc¢do de matematica, ela vai falar deugiolde problemas, de Historia da
Matematica, de Etnomatematica, de jogos, de tegiad@tc. (...) Entdo eu acho que
essas ideias elas ainda véo aparecer de mane&racgar dizer, é interessante estar
presente, mas acho que de algum modo subaprowe{@tivio).

Na Argentina, Pablo considera que a mudanca natestrda escolaridade basica,
estabelecida pela Lei Federal de Educad241195/1993, teve impactos na distribuicdo dos
conteudos pelos anos de aprendizagem:

Entonces pasaba a ser una estructura de 7 aiids, yida estructura de 6 afios y 6 mas o
menos. Eso también obligaba que aparezcan el GR@yl Federal después. (...) Eso
que empieza a mover como organizar la distribud&®nontenidos y no es lo mismo
pensar de 1° al 7° y 1° al 5° afio en la secungagigpensar 3 ciclos como una unidad. En
particular en Matematica. Bueno, en 7° terminalzesas que empezaban después en la
secundaria. Y con la organizacion de los 3 cidd®gmpezaba un ciclo, no terminaba, 6°
terminaba muchas veces no es lo mismo un conaamado no piensa “Bueno, hasta aca
llego y termino”, que el mismo concepto en 7° estopezando (Pablo).

Como destaca Clarice, uma recomendacao destacadzBi® (Argentina, 1995) deu-se
em relacdo a forma de se ensinar Matematica:

Para mi los grandes cambios tuvieron en la formendefiar Matematica. No sé se tanto
por los contenidos, probablemente, por ejemploota que fue un cambio grande que
dejaran de aparecer en la teoria del constructosue un cambio grande (Clarice).

No que diz respeito a aspectos relativos ao MMMa @sesma professora pontuou que
houve proibicdo do ensino de vetores, forte presdong conjuntos no estudo dos conteddos e
avancos em relacéo ao ensino de geometria:

Durante lo proceso militar lo prohibiran, prohilsinds vectores. .... Bueno, eso fue un
cambio grande y otro cambio importante para miduecorporacion de la geometria,
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porgue la geometria ha quedado renegada. Entonoeslzay una grande presencia de la
geometria en los curriculos, diria que en todosuodculos (Clarice).

No momento de elaboracdo dos CBC (Argentina, 1898iscussao sobre o ideéario do
MMM ja havia sido feita:

el enfoque sobre el conjunto, sobre la teoria algunto, fue anterior al 90, fue un poco anterior.
Sobre todo por la parte de geometria, que no ségpashr, la teoria del conjunto, no se usaba toda
lo que era la geometria tradicional, el enfoquadgometria o de la medida. Pero, esa discusién
sobre la Matematica Moderna en nuestro pais creaegiminé en los afios 70 o al principio de los
afios 80. En 90 ya como que no se queria volveMalamatica Moderna. (Clarice)

Uma critica feita por essa professora universigmtaevistada foi que a apresentacéo dos
conteudos divididos em conceitual, procedimentitadinal, segundo seu ponto de vista, trazia
a ideia de segmentacao dos conteudos:

Si, fue una novedad..., porque al principio cuandoon los CBC, una cosa que para mi
estaba buena, que era que se separaran los costenidctitudinales, procedimentales y
conceptuales (...) En mi opinién personal, me pageeeesa segmentacion ... fueron
copiados [del curriculo espafiol] tal cual importapuero, a ver, tuvieron una virtud que
le dieran relevancia al trabajo con las habilidddatematicas, pongamos asi, propio del
trabajo matematico (Clarice).

Pablo apresenta uma posicao a respeito dessa sdiodilos conteldos curriculares:

eso fue un mento de los esparioles. Asocian no nesayia el area de las Ciencias
Naturales y después hubo algunos especialistasateaves que dijeron ‘es interesante’.
Y nosotros no nos convence como organizacion. ldoecp que sobre todo los
contenidos conceptuales y los contenidos procedateviven juntos atras de un
contenido de Matematica. No se puede de hablar dhilkiplicacion, separa la
multiplicacion del modo que yo multiplico. En lagtematicas van juntos (Pablo).

A viséo dos elaboradores do curriculo e profesaamagrsitarios pesquisados mostra que
os curriculos prescritos dos dois paises trouxetamentos novos em termos de organizagéo
curricular.

Consideracgoes finais

Neste artigo, trouxemos a visao de elaboradoresidaculo prescrito e de professores
universitarios de Brasil e Argentina que vivenammprocesso de elaboracdo e implementacao
dos documentos curriculares e que comentaram aslrecomendacdes da area de Educacéao e
Educacdo Matematica que influenciaram o currictésgrito da década de 1990.

No Brasil, em relacdo ao processo de elaboracéiwwalar, a elaboradora dos PCNEF
(Brasil, 1998) destacou que esse documento fooeddb com o fim de ser uma referéncia para
dar subsidios as praticas do professor, com readagéns, orientacdes didaticas e
metodoldgicas sobre o ensino de Matematica. Segaietibboradora do curriculo prescrito
entrevistada, o documento preliminar passou p&lo de Secretarias de Educacéo e
universidades publicas e privadas. Concluida d@apa,c0 documento final foi enviado a cada
escola do pais a época, de forma que o professoatismatica tivesse acesso ao documento.

Em termos de implementacao, a elaboradora do algnicescrito entrevistada destacou
gue o Ministério da Educacéo brasileiro produziudooumento denominado Parametros em
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Acdao, cujo objetivo foi promover a divulgacao erddm territério nacional, de modo a discutir

os PCNEF (Brasil, 1998) com as Secretarias de Edooastaduais e municipais. Caberia a essas
secretarias a responsabilidade de levar essassimsidos PCNEF (Brasil, 1998) aos
professores de Matematica em seu sistema educativo.

Na Argentina, a elaboracao curricular dos CBC (Atige, 1995) teve trajetoria diferente.
Dois documentos foram elaborados por meio de as@shabelecidos entre o Ministério da
Educacao e as provincias, que previam consultscesido: O CBC (Argentina, 1995) para o0s
niveis da educacao basica (curriculo prescritoC86 (Argentina, 1995) para a formacéo dos
professores (curriculo interpretado ou apresent&lopnte sua elaboracdo, o CBC (Argentina,
1995) foi objeto de consulta aos grupos de interdassociedade. Quando foi finalizado o
curriculo prescrito, cujo objetivo também era sede ordenamento do sistema educativo e
referéncia para elaboracao de curriculos escolagseitadas as necessidades locais, foi
desencadeado um processo de formacao dos professore

Os elaboradores do curriculo prescrito dos dosgsdiuscaram assimilar uma concepcéao
de aprendizagem em que os alunos participem daraoéis dos conceitos matematicos,
trazendo a aula seus conhecimentos prévios, comatégga que permite ao professor fazer
intervencdes ao que os alunos elaboram ao interagiom as atividades matematicas.

Uma recomendacao da area de Educacao incorporiadeupeculo foi a
contextualizacdo do conhecimento matematico, &artos conceitos em situacdes proximas do
conhecimento prévio do aluno para depois trat@&fsontextos internos a Matematica. Esse
aspecto mostra também preocupacéo com a selec&@omtesidos, que alia significado social e
0s aspectos cognitivos do aluno nas diferenteagagtarias. Outra recomendacéao significativa
foi a organizacdo dos conteldos em conceituaisegimentais e atitudinais, influéncia do
curriculo espanhol.

A presenca da outras recomendac¢des foram destgueldaentrevistados brasileiros,
como influéncia da area de Educacdo Matematicadtiisda Matematica, o uso de tecnologias,
em especial a calculadora, os jogos nas aulas tenMtca.

Os entrevistados argentinos destacaram avancosl@gde a maior énfase no estudo de
geometria, a assimilacdo das criticas ao Movimedatblatematica Moderna e a organizacao
curricular.

Uma recomendacao destacada pelos entrevistadawidgsaises foi a resolucéo de
problemas, uma opc¢dao didatica presente nos cursiguiescritos.

A andlise das entrevistas compde, em nosso ententlinvisées sobre as reformas
curriculares da década de 1990. Esse olhar solmérdsulos prescritos nos deixa impresséao de
gue um desafio atual consiste na aproximacao estemvolvidos com os sistemas educativos e
0s pesquisadores da area da Educacéo e Educagé@mdtiab no sentido de dar relevo a
discussao curricular.
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