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Resumo

Este trabalho tem como objetivo analisar se asagbes produzidas no
desenvolvimento de uma proposta didatico-pedagdgisaada na reflexdo de um
documentario possibilitam a apropriacao de sigmifis sobre educacdo financeira,
com vistas a conscientizacao por parte dos esteslanbre sua importancia e
necessidade para a tomada de decisfes financenmssentes. A metodologia da
pesquisa € de abordagem qualitativa, tendo seatoslije analise sido compostos
por gravacdes em audio das aulas, material prodymstbs estudantes, planos de
ensino/aulas e memodrias da professora/pesquisdd@studo analitico desta
pesquisa foi desenvolvido a luz dos pressuposttsadia historico-cultural.
Concluiu-se que as propostas pedagdgicas quezamom interacdo social para a
atribuicéo de sentido qualificam o processo deneRaprendizagem e propiciam a
evolucao cognitiva dos sujeitos envolvidos.

Palavras chaveeducacéo financeira, consumismo, atribuicdo dedse

Introducéo

Em um sistema capitalista, a ideia do crédito f¢itla como critério de inclusédo, em que
seu status é medido de acordo com seus bens,madduziser humano a utilizar-se dessas
facilidades para satisfazer certas necessidaddteséo impostas. Dessa forma, o ser humano
passou a consumir independentemente de sua capadidanceira, ocasionando um
endividamento. De acordo com Segalla e Perez (28bRye um aumento espantoso no indice
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de consumo das familias brasileiras, fator decigara tornar o Brasil um dos paises campedes
de vendas em diversos setores, aumentando maisunagmte o ranking no consumo comparado
a outros paises.

Mas a questéo é que a sociedade esta sendo boadmpte ofertas de crédito facil e
gastando dinheiro abusivamente sem ter tido quabye, instru¢cdo ou até mesmo auxilio sobre
coémo se comportar diante dessa nova realidadee$atoque faz com que pessoas muitas vezes
contraiam empréstimos, até chegar a situacdo deidsmiento, ocasionando um problema
pessoal e social.

De acordo com os dados do Instituto Brasileiro déeBa do Consumidor, deve-se refletir
sobre a importancia de ter uma educacéo finandeitualidade, na qual as pessoas saiam da
escola com uma ideia de como agir na sociedaderdeimo (IDEC, 2008, p. 4).

Apesar de a Matemética, e em especial os contelglbatematica financeira, estarem
presente na vida das pessoas, percebem-se lacupescasso ensino-aprendizagem,
justificadas pelas dificuldades apresentadas psinglantes na resolucéo de problemas simples,
relacionados com o dia a dia de qualquer cidad&o.

Nesse contexto, o objetivo geral dessa pesquisshalelagem qualitativa, a qual de
acordo com Minayo, “[...] trabalha com o universs gignificados, dos motivos, das aspiracoes,
das crencas, dos valores e das atitudes” (2021,)pconcentra-se em analisar se as interagdes
produzidas no desenvolvimento de uma propostaididpedagogica possibilitam a apropriacéo
de significados dos conteudos de educacéao financeir

Utilizaram-se como objetos de analise gravacOesitis, memorias da
professora/pesquisadora, planos de ensino e dg awdderial produzido pelos estudantes e
planejamento dessas aulas. A proposta foi desedaatem uma turma de 7° ano do ensino
fundamental, composta por 22 estudantes, de uméaeatx rede municipal de ensino de Getulio
Vargas/RS/Brasil.

Foram desenvolvidas dezesseis dulas quais foram, por sua vez, divididas em trés
etapas: a primeira e a segunda etapas apresenimepadioscada e a terceira etapa envolve
guatro episédios. Esses episddios se apresentasa@réncias, envolvendo transcricées
menores das falas dos sujeitos envolvidos na pEsdia concepgéo de Mortimer, “cada
episodio pode conter varias sequéncias que sabdemssmenores evidenciando situacdes de
construcao de significados ou rupturas e lacungsomesso de significacdo” (2000, p. 196).
Para facilitar ao leitor a localizacdo dos didlogas sequéncias, esses sdo apresentados em
turnos, que, segundo Raupp, define como “falasaetes para a analise do episédio [...], os
guais sdo numerados para facilitar a localiza¢cdamahos do dialogo durante a anélise” (2009,
p. 49). Em cada episodio de ensino, registraraowseou mais sequéncias, tendo como foco a
atribuicdo de sentido na interacéo entre alunomoat entre alunos e professora que pudessem
identificar situacdes de aprendizado e desenvohime

! Cada aula é composta por dois periodos de 50 osinut

2 Segundo Carvalho, um episddio do ensino se constitn “conjunto de atividades e discussdes que
tem por objetivo a aprendizagem de um determinadoeito ou aspecto importante do conceito por
parte significativa dos alunos” (apud Mortimer, @0p. 265).
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Fundamentos da pesquisa

Dentre os estudos realizados, destacam-se néiggep@ra embasar o processo de analise
realizado, alguns conceitos e significados sobuveagho financeira e reflexdes acerca da
formacao de conceitos, atribuicdo de sentido edapé® tomando como base principal a teoria
histérico-cultural.

Educacéo Financeira

Ao pensar em educacéo financeira, deve-se ter erterns varios aspectos que estao
ligados ao tema, como ética e dinheiro, consumedaente, altas taxas de producéo de lixo,
impacto ambiental, exercicio de cidadania e susbditade. Embora seja um tema com
importantes contribuicdes ao ser humano e a natupezle-se perceber, a partir de experiéncias,
gue a tematica ndo se faz presente na grande andawiescolas de educacao basica.

A falta de educacéao financeira esta refletida rsésvpas de Theodoro, ao apontar que,

[...] pesquisas que comprovam que setenta e cimcogmto dos brasileiros das classes C,
D e E nado se preocupam com o valor dos juros paggs numa compra. Outro agravante
€ que o consumidor brasileiro paga os juros maos db mundo. Com a estabilidade
aparente da economia, a facilidade de se obteitwetdevido a influéncia da midia

(cada vez mais voltada para o consumo), perdgpsecapcéo de controle dos gastos e
fica-se cada vez mais vulneraveis ao endividamentificuldade de sair dele (2010, p.
173).

Um dos fatores que contribuem para essa situagawétlito facil oferecido por agéncias
financeiras, sendo que um numero significativo elspas acaba usando sem limite seus cartbes
de crédito, muitas vezes sem consciéncia e senigdasdde julgar por si proprio a melhor
modalidade financeira, impossibilitando a revemrsdguadro de inadimpléncia.

Esse fato acontece porque a educacéo financeireondste simplesmente em conhecer a
moeda e suas modalidades de servicos, mas, commaddieqgri,

[...] € um processo educativo que por aplicacamé®dos proprios, pelos quais as
pessoas de diversas idades, niveis sociais, ragaropermite que as pessoas
desenvolvam atividades que auxiliem na manipuldgéseu dinheiro ou titulos que as
representem; sdo informacdes e formacfes impostpata que as pessoas exercam uma
atividade, um trabalho, uma profissdo e lazer,dexmsso ao bem-estar, que faz com que
os seres humanos tenham vontade para vencerasgdiifies do dia a dia (2010, p. 19).

Para que seja proporcionada a verdadeira educiagicéira, especialmente nas escolas
da educacdao basica, € preciso abordar seu cordetodo que tenha sentido para o aluno.
Sobre esse aspecto, Panizza defende essa idedoqliamue “[...] ndo € possivel tratar o tema
da aprendizagem e o ensino da Matemética semese sefriamente a questao do sentido”
(2006, p. 19), ou seja, os alunos deveriam podabelecer relacdo entre o que estudam na
escola com situagdes relacionadas ao seu diacaidiautras areas do conhecimento.

Reflexdes acerca da formacéo de conceitos

Pensar em educacdo financeira é também pensaomdig@es de ensino da Matematica
financeira na escola, e esse, por sua vez, langaesafio aos educadores de refletir sobre sua
pratica pedagdgica, a fim de planejarem aulas gtudkzadas e relacionadas aos demais
conhecimentos escolares. Na falta de aulas comlezddas, os conteudos ficam apenas no plano
superficial, sendo que, para Vigotski, “o estuadado da palavra coloca o processo no plano
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puramente verbal [...]" (1998, p. 66). Nesse casaonteudos, em especial de Matematica
financeira, ficam soltos, sem sentido, 0 que pags#o ter significado para o estudante. Além
disso, para o autor, “um conceito ndo é uma formégiada, fossilizada e imutavel, mas sim
uma parte ativa do processo intelectual, constatara servico da comunicacao, do
entendimento e da solugdo de problemas” (19987)p. 6

Ao refletir sobre o processo ensino-aprendizagena, das dificuldades encontradas ao
pensar a formacao de conceitos é que, segundo Skyg(i998), as escolas muitas vezes ndo
consideram os conceitos espontaneos dos aluna$ slator e atencao aos conceitos cientificos.
No entanto, para se conseguir uma evolucao repédsamento, é necessario que haja a
interacao dos dois conceitos.

Com essas consideracdes tedricas, percebe-semperéante que a escola construa uma
proposta pedagdgica baseada, inicialmente, nalagl@lide seu publico-alvo, levando em
consideracdo sua bagagem intelectual, preocupandoampliar as estratégias de pensamento
dos estudantes, buscando o desenvolvimento dacamitode pensamento, provocando
aprendizagens mais significativas. Ainda nessaaqgém, para Tugde (1996), € fundamental
gue a escola conheca os conceitos prévios dossalprniorizando em suas propostas de sala de
aula a interacdo a fim de que o estudante possedster relacdes entre conhecimento
espontaneo e o conceito formal.

Tomando como base a sala de aula de matematitédyuac@o de sentido aos conceitos
cientificos escolares por parte dos estudantesndep#a natureza das intera¢des sociais, tanto
entre professor/aluno como entre aluno/aluno. @destte necessita estabelecer relagéo entre a
Matemética estudada na escola e sua aplicacdoinemejue esta inserido, para que, assim,
consiga atribuir sentido ao que esta estudandsawee Essa ideia é enfatizada por Leontiev
(1978), ao referir que, para uma atividade teridersto sujeito, deve atender as suas
necessidades. Para o referido autor, o sentideerséeao significado pessoal da palavra para
cada individuo, dessa forma, o sentido é produzaitaelacdes, ou seja, "[...] 0 sentido é antes
de mais nada uma relacéo que se cria na vida].sg¢ntido consciente é criado pela relacdo que
se reflete no cérebro do homem, entre aquilo goeita a agir e aquilo para o qual a sua agao se
orienta como resultado imediato. [...] o sentidnsmiente traduz a relacdo do motivo ao fim" (p.
103). Em relagcao a essa questéo, Panizza esctprece

“A palavra ‘sentido’ parece estar cada vez maisgnte nas preocupacdes dos
professores sobre o ensino da matematica. ‘Congegair que os alunos encontrem o
sentidoda atividade matematica?’, ‘Os alunos agem mecaginte sem daentidoao
gue fazem’, entre outras, sdo expressdes habitagiprofessores. A palavra ‘sentido’
parece explicar intengdes, conquistas e frustradiizentanto, questdes como qual
significado se atribui a palavra, onde se encantantido, se é algo que o docefd®u

o0 alunoconstréie em que condi¢des, longe de serem claras e calimpadats, comportam
profundas diferencas e contradi¢des” (2006, pgfifys do autor).

Dessa forma, esse fator (falta de sentido) podessipilitar o estudante de relacionar
aquilo que vé na sala de aula com o que vivencéadela.

Descricdo da proposta didatico-pedagdgica

Ao elaborar a proposta, optou-se por utilizar caladagens didatico-pedagogicas,
resolucéo de problemas e investigacdo matematicsaknde aula. A escolha pela resolucéo de
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problemas ¢ justificada pelo fato de que, de acoodo Pereira, esta “tem seu grau de
importancia relacionado a quantidade de ideiassi\qua ele traz a matematica e o quéo ele
capaz de impulsionar os diversos ramos da Matem&tbretudo agueles em que ele ndo esta
diretamente relacionado” (2007, p. 2). A resolugégroblemas tem ganhado for¢a nos ultimos
tempos e vem se destacando entre as metodoloigiasgda ser uma das tendéncias em Educacéo
Matematica.

E a escolha pela abordagem didatico-pedagogicavestigacdo matematica em sala de
aula se deu em razao de que, segundo Ponteexsa.metodologia de ensino possibilita ao
estudante experimentar, discutir, formular conjextue participar ativamente no processo
ensino-aprendizagem. De acordo com o0s autoresa a@sglade de ensino-aprendizagem, “o
aluno é chamado a agir como um matemaético, nda $grmulacédo de questdes e conjeturas e
na realizacao de provas e refutacdes, mas tambapresentacao de resultados e na discusséao e
argumentacao com os seus colegas e o professd3,(B023). Essa proposta contribui para o
desenvolvimento de cidadaos mais autbnomos, agéueflexivos, promovendo um ensino-
aprendizagem baseado em questionamentos e nac amemaspostas. De acordo com 0s
referidos autores, nas atividades baseadas naagjgondde investigacdo matematica em sala de
aula o professor instiga os estudantes a se emeatyelialogarem, discutirem, defenderem suas
ideias, num ambiente de troca e negociacdo do conéeto. As atividades de investigacao
matematica em sala de aula envolveram a elabods;&m orgcamento doméstico, de uma cesta
basica, de um jogo, e a escrita de um livro sothueagao financeira.

Iniciou-se a proposta solicitando que os estudaegmndessem a um questionario sobre
educacao financeira, respondido individualmenteprtir desse instrumento de pesquisa, foram
organizadas as atividades seguintes.

Na segunda aula, iniciou-se assistindo a um doctémeriCrian¢a a alma do negécio”,
com o objetivo de proporcionar aos estudantes umanto de reflexdo sobre sua vida, seu
comportamento em meio a sociedade de consumoggen&almente precisamos comprar tudo
gue vimos para sermos felizes? Realmente necessitdetudo que compramos? Apds, 0s
estudantes receberam quatro questdes sobre ogeenmram respondidas em duplas e
apresentadas para o grande grupo em forma de samina

Na semana seguinte (aulas trés e quatro), ini@ares o estudo de razéo, tendo como
objetivo trabalhar os conteddos previstos no ptinensino, mas sem deixar de lado o foco da
educacao financeira, contemplando a questdo dacoesIFIo € 0 coNSuMo consciente.
Privilegiou-se como topico o consumo conscientagla, levando os estudantes a refletir sobre
guanto de agua estdo gastando, se estdo econom&andsumindo conscientemente. Para
introduzir esse topico, a professora trouxe unoterbre o consumo de agua, o qual foi lido e
discutido em aula. Para a préxima aula os estuslaieeeriam uma conta de agua de sua
residéncia. Para a quarta aula os estudantes pagam-se em duplas de acordo com a afinidade
de cada um, e a proposta foi de que realizassenpastaisa sobre o0 seu proprio consumo de
agua e de sua familia, buscando responder as seggurestoes:

a) aproximadamente quantos litros de dgua vocé &astilia utilizam por dia? E
mensalmente?

b) Quantos litros de agua sé&o utilizados para tdraaho? Para lavar roupa? Para lavar
louga?
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Para responder a esse conjunto de perguntasuosetEs poderiam consultar as contas de
agua de sua residéncia para pesquisar quanta agliaagla em um minuto de banho, ou em
outra atividade e ainda poderiam pesquisar naneteFeita a pesquisa, os estudantes deveriam
refletir sobre uma maneira de organizar os dadiesacios em uma tabela, para entregar na aula,
seguinte.

Para a quinta aula, os estudantes ja estavam epnesentacdo dos resultados da pesquisa,
entdo, foi possivel fazer algumas consideracéa® solmportancia do consumo de agua
consciente, e cada um conseguiu ver se estavadkntonsiderado correto ou se poderiam
economizar, e no que deveriam economizar. Apémfagsora introduziu a ideia de razdo
através de uma tabela elaborada pelos estudantes.

Na sexta aula, os estudantes desenvolveram agaat®s individualmente, as quais
envolvendo situacdes-problema sobre razdo, conjetiabde fixar o contetdo introduzido na
aula passada. As atividades foram retiradas do tlidatico adotado pela escola, com
modificacbes nos dados para que ficassem maisrpodxila realidade daquela turma.

Nas aulas seguintes (sétima, oitava e nova), fita @éafase a proporcédo e grandezas
diretamente e inversamente proporcionais, intrattlezios com base em situagdes-problema
retiradas do livro didatico adotado pela escolasifsacdes-problemas foram facilmente trazidas
para a realidade da turma, como, desconto pordércombustivel, distancia entre a escola e
zooldgico da Universidade de Passo Fundo. Pardwgde da propriedade fundamental das
proporcdes, a professora usou um jogo, e paraaugdo de grandezas, a professora utilizou os
mesmos exemplos do conteudo de proporcdo. Foramapadas situacdes para identificar a
relacdo de regra de trés simples, entre as grasdezado que para isso, a professora retomou
todos os conteudos que ja haviam sido estudadesjaéée momento. O objetivo dessa proposta
consistia em mostrar aos estudantes que os costetatematicos, em especial os de
Matemadtica financeira estéo todos interligados,uqueé a base para outro, e que naguele caso
para identificar a relacao representada por uma ggytrés seria necessario ter distinguido a
diferenca entre grandezas direta e inversamenpommionais, 0 que por sua vez, necessita do
conteudo de proporcao. E as proporces dependeong@eensao de razdo. Feito essa
retomada, a professora entregou a atividade paedagula, a qual iniciou com uma situacao-
problema entre duas grandezas, na qual apenakatiés eram conhecidos, sendo necessario
encontrar o quarto valor.

As atividades da décima aula foram realizadas iddalmente, para introduzir o contetdo
de porcentagem a professora confeccionou um cartalou no quadro branco, com varias
imagens contendo anuncios de promocéao de lojaas thxdescontos, e outras situacdes em que
aparecesse 0 simbolo de porcentagem, como no exarspluir:
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Figura 1 Cartaz sobre porcentagem.

Apés, a professora fez perguntas aos estudantes gaignificado daguelas imagens,
indagando se havia algo em comum entre elas. Raxgyrambém, o que havia de matematica
nesse contexto e onde poderiam ser encontradd& aaia, imagens como as que estavam
vendo. A partir dessa situacao, os estudantesd@geram o conteldo de porcentagem e
escreveram matematicamente seu significado, tantorma de razao, como em nimeros
decimais, representando assim uma taxa centestosteriormente, a professora solicitou que
fizessem uma pesquisa sobre o surgimento da pagsnt escrevendo um pequeno texto com
as proprias palavras, para ser apresentado naeguate.

A décima primeira aula iniciou com a socializag@&qual os estudantes comentaram
sobre o que haviam encontrado na pesquisa realigaada isso, foi introduzido juro simples,
utilizando duas situacdes-problema, a primeiraagédo se tratava de uma pessoa que nao tinha a
guantia de dinheiro necessario para comprar ung sasdo assim teria que pegar emprestado
de um banco a quantia que faltava. E a segundsatenvolvia o caso de uma pessoa que
conseguiu economizar certa quantia de dinheiré aglicar essa quantia em um banco. Nos dois
casos, pediu-se para os estudantes o que ocomia goiantia de dinheiro na hora de pagar o
empréstimo. Permanecia igual? Na segunda situagdesgatar a quantia depositada apos
algum tempo, a pessoa receberia a mesma quantaidela? Os estudantes foram provocados a
responder as indagacgdes da professora, justificeumoesposta. Com base nessas situagoes-
problema, os estudantes, juntamente com a profesiesenvolveram o contetdo de juro
simples e representaram matematicamente seu sagofi Como tarefa extraclasse, o0s
estudantes, em duplas, deveriam elaborar doisgmas envolvendo juro simples, com base em
panfletos.

Na décima segunda aula, apds as discussdes eamdaatividade de tema de casa, as
duplas trocaram os problemas elaborados como ternas#, ou seja, entregaram para outra
dupla os problemas elaborados em casa e em trmaaeram de alguma dupla, outros dois
problemas para resolver. Concluida essa atividedestudantes continuaram em duplas para a
realizacao da préxima atividade, que foi um trabale pesquisa no laboratorio de informatica
da escola, no qual as duplas deveriam pesquisex eajue € um orcamento doméstico e como
elabora-lo. Com isso, as duplas deveriam elabonamngamento doméstico, seja 0 seu proprio
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orcamento, seja baseado em sua familia ou em unibeféicticia. Como tema de casa, cada
dupla deveria elaborar uma apresentacao paraigaciebm os demais colegas, sobre orcamento
construido e uma conclusdo em relagéo ao temagimpo

Na aula seguinte (décima terceira), a atividadeigti@foi a socializa¢do dos resultados
obtidos com a pesquisa para o grande grupo. Caefa tae casa, as mesmas duplas deveriam
fazer uma pesquisa em pelo menos dois supermersaldmsos produtos que uma cesta basica
contempla e qual seu custo. Feito isso, deveriagyiear também o preco individual de cada
item que contém a cesta basica, em pelo menosuaésmercados.

Para a décima quarta aula, os estudantes trowesramormacdes coletadas na pesquisa
de campo Antes de iniciar a atividade, a profes@am comparativo entre os precos das
cestas basicas, a fim de refletir sobre as difaergcontradas na pesquisa. A atividade pensada
para esta aula foi que cada grupo deveria fazenda;do de uma cesta basica com base nos
dados da pesquisa de campo, tendo disponiveljgsarahipotéticos R$ 100,00. Podiam optar
pelos produtos e marcas que disponibilizariam stad®asica, devendo ser levado em conta 0s
precos dos produtos unitarios. No final, cada gageria entregar a pesquisa de campo e a
cesta basica, especificando cada item em relagéargtidade, preco e marca. Para a préxima
aula, os grupos deveriam apresentar a cesta [sasiglada para os demais colegas.

No penultimo encontro (décima quinta aula), osdesites apresentaram os resultados
obtidos com a atividade de simulacdo de uma césiad Além disso, foi feito um jogo sobre
educacao financeira “Administrando seu dinheiréodna consciente”. Em grupos, os alunos
receberam um jogo, contendo um tabuleiro, quatbepee cores diferentes (amarelo, vermelho,
azul e verde), 60 fichinhas plasticas (sendo 1&ade cor), para serem usadas para marcar a
compra de uma propriedade, 25 fichas redondasrmamteensagens, 84 cédulas (distribuidas
em 14 cédulas de 500, 14 cédulas de 200, 14 cédilBb80, 14 cédulas de 50, 28 cédulas de 10,
totalizando 12180) e um dado. As regras estavagritiessnas instrucdes do jogo. Como tema
de casa, os estudantes deveriam organizar unsiolne educacéo financeira, em duplas, com
base nas atividades desenvolvidas nas aulas odgadecorrer a outras fontes. E no ultimo
encontro, os estudantes entregaram o livro solueagéo financeira e responderam pela
segunda vez ao questionario, utilizado como ingnimde pesquisa.

Andlise de um episddio da situacéo didatica

Para a analise, seguiu-se a mesma logica da séga@senvolvida em sala de aula.
Porém neste trabalho dar-se-a maior énfase a pamiipa, em especial o episddio no qual
analisa-se o documentério sobre a influéncia ddsamnas decisdes de consumo.

Esse episodio inicia com a projecédo de um filmieulaido “Crianca, a alma do negécio”.
O objetivo dessa exibicéo era o de levar os estadanrefletirem sobre a influéncia da midia na
sociedade atual, na qual as criangas e os adoles@stdo sendo os principais alvos a serem
atingidos. O filme apresenta alguns dados impreastes, como por exemplo, o de que o
necessario para uma determinada marca atingir tieveza é de apenas 30 segundos. Ou até que
80% da influéncia de compra em uma familia vemcdiasicas. Apos a visualizacaso do filme,
foram elaboradas algumas questdes, as quais fespandidas em duplas, a fim de identificar a
percepcédo dos estudantes frente a essa realidade.
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A primeira questéo apresentada foi sobre o quepelesberam ao assistir o filme,
podendo-se observar que alguns alunos tém umayp@cio em relacdo ao futuro e uma
percepcdo em relacdo a influéncia direta das midieselevar o grau de consumismo, como
pode ser verificado nas fafague se seguem.

Primeira sequéncia

1. B9 - Percebi que as pessoas tém a mania de compéiartém o controle sobre o que elas
compram.

2. Eip - A midia influencia muito na vida e no carates gassoas, e esta fazendo com que as criancas
brinquem menos e comprem mais, perdendo sua iafanci

[..]

3. E - Hoje em dia tA mudando a consciéncia, o consumta cada vez maior e se ndo mudarmos
isso, nosso futuro estard comprometido.

4. E5 - Que mesmo tendo as coisas, as criancas contipedimdo outras coisas e quando 0s pais
compram, elas deixam de lado e querem outra.

5. P - Acham que se elas tiverem aquela sand@iaeséfeliz, vao ser melhor e depois que elas tém a
sandalia, vao ver que nao é aquilo que precisavado guerer outra coisa. E a gente nao é assim
também?

6. E - E sim, eu quando era pequenininho queria umaédiardo Nekstil, dai minha mae me deu.

7. P - Gente e a partir do video, agora o que eege comecar a fazer? A gente tem que comecar a
pensar, se realmente 0 que a gente vé é o qudeatgqmecisando, e ndo sair comprando tudo que
vimos pela frente.

Nesse contexto, pode-se perceber que alguns etdaddinapassaram as mensagens do
documentério e se posicionaram mais criticamentestando a influéncia que as midias e as
publicidades tém na sociedade atual, principalmeatdda das criancas e se mostraram
preocupadas com o futuro (por exemplg,tirno 3). E outros se deram conta de que ja foram
influenciados através da televisdo e seus persnsageomprar determinado produto, (por
exemplo, E turno 6). Nessa sequéncia a professora contritufordha positiva, fazendo com
gue os estudantes refletissem sua realidade, sdgegue comecassem a rever suas atitudes e
seu senso critico frente aos seus gastos, pamséguse deixassem influenciar e nem
comprassem coisas desnecessarias, que os bensisatir os deixariam mais felizes.
Acredita-se que a intervencao, nesse caso da ponéedoi valida no sentido de avancarem em
suas zonas de desenvolvimento proximal, considergne para Vygotsky (1998) a intervencao
auxilia a crianca a realizar o que ndo consegua fazinha hoje, mas que com ajuda conseguira
realizar e compreender. No entanto, ao questianasiudantes sobre suas atitudes a partir do
video, a professora poderia ter deixado um tempm gpee os préprios estudantes refletissem e
respondessem, ao invés de somente emitir sua @r@pniao.

® Os estudantes foram identificados comg B, ... By e a professora pela letra Ps A
transcricbes das gravacfes obedeceram as falasujieitos, com poucas corre¢Bes gramaticais,
utilizando-se: [...] para mostrar que houve sugiesde algumas falas, para as quais ndo se
evidenciaram necessidade de analise; ( ) paxadintir informacgdes afim de explicar ao leitor equ
estava ocorrendo nos didlogos
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Em relacdo a questao, que estava relacionada amgudefine como pessoas a maioria se
referiu a qualidades pessoais, como carater, atifudaneira de pensar, ou seja, destacam o lado
mais humanista para definir uma pessoa, ndo levamdoonsideracdo os seus bens materiais e
sua aparéncia como pode ser percebido nas falastiaantes a seguir.

Segunda sequéncia

1. B- O jeito de pensar, de se vestir (por conhecsturante pode-se dizer que o mesmo leva em
consideracao os bens materiais), de fazer esoelba®mportamento na sociedade.

2. Ei5- Nosso carater, nossas atitudes, a maneira dapeessando nas amizades como ser um bom
amigo, querendo e tendo vontade de mudar o quecé&prser melhorado, sendo vocé mesmo e
Ndo 0 que 0s outros querem gue vocé seja.

3. E»- Muitas pessoas pensam que para ser pessoagldder@recisam estar na moda, mas na
verdade o que nos define é o carater, ter boaslesit ser uma boa pessoa.

[..]

4. P - Gente, eu usar uma roupa de marca influéacmessoa que eu sou?

5. Véarios estudantes - nao.

[..]

6. E, - Se aquele grupo veste roupa mais de rico, dahoeste roupa mais simples néao pode.

Observa-se que ha aqueles que levam em considers@@ms materiais e 0
status/aparéncia para definir uma pessoa (por deefpturno 1). Embora o estudante citado
pareca estar preocupado com o comprometimentotdimfie demonstre ter consciéncia do
consumismo excessivo, assim mesmo deixa transpapeea roupa que usamos nos define
COMo pessoas, ou seja, leva em consideracdo aajgaeédos bens materiais. Outro fato que
chama atencéo € que embora um namero significensamue a marca nao influencia na pessoa
como um todo, ha aqueles estudantes que afirmarmpagaearticipar de certos grupos sociais é
necessario usar roupas de grife (por exemplauEno 6). A maioria deixa transparecer que nao
leva em consideracao esse quesito, ou seja, seamuaits humanista, define o ser humano por
seu carater e suas atitudes e ndo pela marcapk gae veste (por exemplopEurno 3). Ao
pensar na pratica da professora, observa-se qa@rsssional poderia ter interagido quando
esta questao foi tratada, instigando os estudarggporem mais suas ideias e ndo apenas seguir
o roteiro da aula.

Sobre a questdo que perguntava se as midias icifuemas tomadas de decisdes
financeiras e como influenciam, todos responderfmaivamente, o que demonstra que 0s
estudantes tém clareza que séo influenciados mgsenmuitas vezes sem ter consciéncia desse
fato.

Terceira sequéncia

1. K - Influenciam muito as pessoas, principalmenteriasicas, que acabam querendo comprar o que
veem na TV. Isso se torna um desejo para o dia dadi criancas, e elas sabem que implorando
muito aos pais eles dardo a ela, s6 para agrabédsa forma, gastam mais do que o necessario.

2. B3 - Fazendo propaganda que influencia os telespaets@ consumir mais, assim gastando muito
dinheiro.
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3. Ei3- Sim, pedindo para que compremos certo produdte eerta marca.

Os estudantes demonstraram ter consciéncia safitaéncia da midia na tomada de
decisao de compras, estimulando as pessoas (@iprngaipalmente) a consumirem cada vez
mais, gerando no consumidor pensamentos de neadssidusoérias e compulsivas. As criangas
e adolescentes sao mais visados por essas propagpodexercerem certa influencia sobre seus
pais na hora da compra, fazendo com os pais conmgetgrminado produto mesmo sem
necessidade, apenas para agradar seu filho (papéxek, turno 1). Outro motivo de as
criancgas e os adolescentes serem facilmente icfados deve-se ao fato de serem inexperientes
para discernir sobre o que é transmitido pelasasjdindo ao encontro do que Strasburguer
acredita, ao referir-se que “as criancas aprendeomportamento observando outros
diretamente na vida real e, de um modo substitusitravés dos meios de comunicagao” (1999,
p. 87). Mais uma raz&o para que se desenvolvarewdos de educacgéo financeira na escola,
uma vez que os mesmo podem auxiliar o estudamewarscidadao critico, que saiba analisar
conscientemente o que ocorre na sociedade e @dkaa v

Quando questionados a se posicionarem quantoraagfio de que vivemos em um pais
com regime democratico, e, por isso, poderiamasalfi somos livres para decidir o que é
melhor para nossa vida, a maioria respondeu afvamaente, mas alegou que se deve cuidar a
parte financeira para ndo acabar endividados, gmde ser observado no didlogo que segue.

Quarta sequéncia

1. E4 - Em minha opinido, acho que todos nés somosslipega fazer e decidir o que queremos, a
gente pode usar o que quiser, ir aonde quisernseguém nos criticar. Hoje podemos ver que
muitas pessoas deixam-se levar por outros, mudssd{eito, sua aparéncia para néo ser criticado,
mas somos livres [...].

2. B9 - A gente nao resiste, porque a gente é infludongier qualquer coisa.

3. B> - Podemos comprar tudo que queremos, mas temasuiiar, porque as vezes as pessoas se
endividam e ndo conseguem pagar tudo o que corsuminas podemos escolher o que
guisermos, somos livres para usar e comer o quermos.

4. E - Sim, somos livres para decidir o que fazer e spr em nossas vidas, mas temos que escolher
certo.

5. B - Sim, somos livres para fazer os nossas escatt@sgdevemos tomar cuidado com a parte
financeira.

. P - Se eu sou uma menina e eu querer raspan cabelo?
. BEig - Pode.
. P - E eu vou ser aceita no grupo do qual fagepa

© 00 N O

. B9 - Depende, se todo mundo for raspar, se todagamas forem raspar o cabelo.

[..]
10. & - O que vale é a amizade.
Nessa perspectiva, pode-se dizer que todos ved@rddde de uma forma simples e
natural, e que todos a possuem, embora se devacamas consequéncias daquilo que se faz.

Por exemplo, pode-se sair comprando tudo o quermuisas deve-se cuidar a parte financeira,
para ndo acabar se endividando e comprometendzs\aros de sua vida (como por exemplo,
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E.o turno 3, Eturno 4, e i turno 5. Por outro lado, h& aqueles que dizenoger humano néo
é livre para fazer suas escolhas, uma vez quéuemtiado pelo meio em que vive §Eurno 2).
Em relacdo a turma como um todo, subtende-se que gtes, ser livre € ndo se prender a
preconceitos e regras sociais, mas ter a capacittadeiocinar e entender por si mesmo qual o
melhor caminho a seguir.

Conclusbes

A partir desse estudo é possivel afirmar que agpsade sala de aula fundamentadas num
cenario para investigacdo em sala de aula sd@ditey daquelas baseadas em exercicio. Sendo
gue, com momentos de reflexdes e discussdes ateteanas transversais, Como no caso 0
consumismo e a educacgéo financeira auxiliam oslastas a refletirem sobre suas atitudes,
perceber a importancia de ter um senso criticessipeis mudancas de pensamento frente a essa
realidade. Ou seja, as criancas/adolescentes paidmcomo sujeitos na construcao de uma
sociedade educada financeiramente, como cidadiiiesse reflexivos, auxiliando, assim,
diretamente na economia de sua familia e, cons&guente, de seu pais.

Nesse sentido, os professores e as escolas, deangeral, precisam estar atentos a
importancia do seu papel na formacgao de pessoascorescientes e de sua participagdo na
sociedade. A educacéo financeira pode ser o fidwtonde contetdos tradicionais da
matematica desenvolvidos no formato de temas teasais, além de contribuir na capacitacao e
preparacao dos estudantes para atuarem de fortica nd sociedade contemporéanea.

Acredita-se na importancia de estimular os estedaamtrefletirem sobre os aspectos
financeiros de forma comprometida e criativa, iredefente da faixa etaria, pois se as pessoas
tiverem a oportunidade de aprender a planejar isiaaecondmica, profissional e pessoal, desde
cedo terdo mais abtiddo para administrar sua \ddarmais eficiéncia.
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