Conferencia Interamericana de Educacion Matematica
X I V Conferéncia Interamericana de Educacao Matematica
Interamerican Conference on Mathematics Education

CIAEM

Tuxtla Gutiémez, Chiapas,wwléldco

Formacéao de professores que ensinam Matematica nalicacao
Inclusiva

Prof. Dr. Carlos Augusto Rodriguesna

Educacédo Matemética, Colégio Augusto Laranja / Bs¢iva
Brasil, Sdo Paulo — SP

profcacalima@terra.com.br

Profa. Dr2. Ana LucidManrique

Educacgédo Matemaética, Pontificia Universidade CeaPUC — SP)
Brasil, Sdo Paulo — SP

manrigue @pucsp.br

Resumo

O objetivo dessa pesquisa foi analisar as congilms de acdes de formacéao
continuada que podem favorecer o trabalho de enlgindatematica na Educacao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamejntaio a alunos com deficiéncia.
Participaram cinco professoras de cinco escolasdipublica da cidade de Sao
Paulo. Usamos questionarios, entrevistas, leitaratididades, observacdes dos
encontros de formacéao e das salas de aulas e gesvde videos para coletar os
dados. O referencial tedrico adotado foi Imbern&okldo. Analisamos as seguintes
acOes de formacéo: participacao de encontros defg#o, elaboracao de atividades,
realizacao de oficinas e observacao de sequértdtiaii. Contribuicdes: processo de
aprendizagem coletiva, investigacdo da praticperceissdo das oficinas.
Acreditamos que essas ac¢0es contribuem para giesgooes se sintam preparados
em trabalhar com alunos com deficiéncia, pois fas®m compartilhar experiéncias
e angustias, objetivando a construgcédo de um esfmfmrmacéo favoravel ao
desenvolvimento profissional.

Palavras chaveFormacéao de Professores, Educacao MatematicaaEélol Inclusiva.

Introducéo

A literatura, referente ao tema Formacao de profesgjue ensinam Matematica para
alunos com deficiéncia, apresenta caréncia de@stue apontem para um trabalho de
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formacédo dos professores. Faltam estudos que déemnsomo se da o desenvolvimento em
Matemadtica de criancas com deficiéncia, o que pelssente € um fator que gera inseguranca de
mudanca das ac¢des pedagogicas.

N&o se trata de atribuir aos professores a respitidsale exclusiva de sua formacéo para
lidar com alunos que apresentam deficiéncia. Salupss docentes bem qualificados sé&o aqueles
gue contam, principalmente, com cursos de formasgecifica, condi¢cdes de trabalho, material
didatico adequado para o desenvolvimento de sivddaates, remuneracdo compativel, tempo
para preparacéo das aulas, ambiente socialmergeatte entre outros aparelhamentos
necessarios ao bom andamento do processo de ergmmendizagem, que devem ser ofertados
pelo Estado e Municipios. Acrescenta-se a tudg &sdisposicdo pessoal, afetiva e profissional
do professor em querer explorar um territorio aueitas vezes, ndo oferece suporte para que o
mesmo possa desenvolver de forma eficaz seu talialbs professores que ensinam
Matematica também necessitam perceber a importédeaa ter praticas pedagogicas que sejam
capazes de estimular positivamente o desenvolvordmaluno que apresenta uma deficiéncia.

Em um primeiro levantamento de trabalhos, que awmorsbbre o ensino de matemética para
alunos com deficiéncia, encontramos o trabalho darMue e Ferreira (2010). O referido
trabalho teve por objetivo fazer um mapeamentqdaticacdes de quatro periddicos
gualificados como A na area de Ensino e Educac&agas, entre os anos de 2007 a 2009, que
abordassem os temas inclusao ou alunos com def@ién

Os autores escolheram previamente duas revistasaac— Bolema (75 artigos analisados) e
Ciéncia e Educacéo (105 artigos analisados) — & mdwéstas internacionais — Educational
Studies in Mathematics (163 artigos analisadojrale Learning in Mathematics (87 artigos
também analisados).

Como concluséo, apés mapeamento realizado, fdiozeto pelos autores que ndo existe
sequer um artigo, nestas revistas qualificadasedad®e Ensino, que aborde os temas: incluséo e
alunos com deficiéncia.

Neste contexto, optamos por considerar duas fontes:

a) as publicacdes na Revista Brasileira de Educacgecid no periodo de 2005 a 2011.
Analisando as publicacdes de 2005 a 2011, comeanaathave “formacao de
professores”, foi possivel encontrar trés artiggsds a leitura e analise dos trés artigos
percebemos que 0s mesmos se aproximam da ideraal®otmacao continuada para
professores que lidam com o trabalho de educacficsina, porém ficam na base da
constatacdo de que pouca coisa existe e ndo af@esieleias e/ou sugestdes para 0s
professores que trabalham diariamente com alunogdeficiéncias. E importante
acrescentar que, em nenhum momento, mencionodrglkatho com o ensino de
Matematica para alunos com deficiéncia.

b) as publicacdes de teses de doutorado e disser@edesstrado disponiveis no Banco de
Teses da CAPES no periodo de 1993 a 2010. A busdeapalhos académicos a respeito
das producdes realizadas no periodo de 1993 ac®iBiderou as palavras-chave:
Formacao de Professores, Matematica e Inclusaantencontrados 25 trabalhos. Ao
alinharmos a analise dos resumos, percebemos guksocutem a pratica docente de uma
escola, ora buscam levar os professores a perceleereconhecerem a necessidade de
enxergarem multiplas verdades do mundo, identifioaamnecessidade de uma demanda
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por inclusao social. Acrescentamos, ainda, a y@astacupacao de trabalhos por uma
investigacao de legislaturas que regem e garantamsioo de alunos com deficiéncia, sem
gue facam referéncias a como se deve se dar teddrabalho.

Diante do exposto e considerando que os profesgaeensinam Matematica na
Educacgéo Infantil e anos iniciais do Ensino Funddaleecebem alunos com deficiéncia,
considerando ainda que nao estao preparados garadim essa situacao, propde-se analisar as
contribuicdes de acdes de formacao continuada agenp favorecer o trabalho de ensino de
Matematica na Educacéo Infantil e nos anos iniclai&nsino Fundamental junto a alunos com
deficiéncia.

Assim, foi explanada a questéo central da pesogusas séo as contribuicdes de acdes de
formacgéo continuada que podem favorecer o tralgrensino de Matematica na Educagéo
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental guatalunos com deficiéncia?

E importante destacar que esse trabalho é um ddstps do projeto “Desafios para a
Educacgéo Inclusiva: pensando a formacéao de prasssobre os processos de dominio da
Matemaética nas séries inicias da Educacao Basioatdenado pela Profa. Dra. Ana Lucia
Manrique, aprovado no Edital 2010 do Programa Qhaséro da Educacao da Capes/INEP.

Referencial Teorico

Existem novos desafios que devem ser assumidosurpolado, pelos professores das
escolas denominadas regulares — aos quais calmmdes@ uma maior diversidade originada da
democratizacdo do acesso a educacdo quanto asidades dos estudantes, e por outro, aos da
educacao especial — cujo cenario e rol de trabstfir@m modificacbes constantes. Por isso, a
formacédo do professor é primordial para que o avaoecdesenvolvimento das praticas escolares
mais inclusivas seja possivel e se torne uma ssidid

Segundo Roldao (2009), repensar os perfis profiasgoe os modelos de formacéao,
mediante as transformacdes exigidas pela pedadmgaada nos principios de inclusdo e
atencdo a diversidade, no contexto da aprendizageen demanda o século XXI, séo
necessidades urgentes, e devem ser levadas emmmsentido de atingir uma educacéo de
gualidade para todos, sem exclusdes e, tampowsmwindinacdes de qualquer ordem.

Conforme aponta Rouse (2010), os sentimentos amgunanca e falta de competéncia,
vivenciados pelos professores ante a dificuldadéedar adiante o ensino-aprendizagem em
contextos heterogéneos, repousam na auséncia aetesupreparacdo insuficiente ou, até
mesmo, falta de conhecimento desses docentes em kdan com as diferentes condicbes
sociais, culturais e niveis de aprendizagem aptades pelos estudantes nos dias atuais.

A atencdo a diversidade deve ser constituida emewo transversal da formacao
pedagogica, sem deixar de levar em conta que tomfegsor, a margem de sua especialidade,
necessita desenvolver no decorrer de sua trajetérfarmacéo certas competéncias béasicas, de
modo que lhe seja possivel identificar as compe&ténniciais, estilos e ritmos de aprendizagem
dos estudantes, bem como detectar oportunamedi@catdades que esses alunos possam vir a
ter, de forma a lhes proporcionar o apoio necessdei acordo com cada situacao.

Imbernon (2010, p.38) destaca que uma propostardetdo de professores poderia ser
pautada em quatro itens:
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1. Diagnostico das formas de atuac¢do dos professmnesuas salas de aula mediante uma série de
observacoes;

2. Exploracéo da teoria, realizacdo de demonstsadigrussdes e praticas em situacdes de simulacao;

3. Discusséo reflexiva — 0s momentos de discusségrepos pequenos e as tarefas de resolucdo ao
longo das sessbfes ajudam a aprendizagem e a i&mspgara as aulas;

4. Sessdes de retorno dos professores e asse§€s@@mpanhamento mediante a observacdo por
parte de colegas ou de assessores garante a téaspade estratégias de ensino de maior
complexidade (p.38).

Ainda, ao tratar do tema, Wang e Fitch (2010) atertjue cabe ao professor ampliar seu
repertorio de estratégias e recursos educaciogaisodo a responder as necessidades de
aprendizagem de todos os estudantes; criar um pliagdcio para a aprendizagem e a
convivéncia, com base no respeito e valorizacaadasencas, de maneira a promover a
compreensao e apoio mutuo entre os estudantedazestes; e por fim, embasar sua gestdo em
acOes participativas, ndo apenas entre os distibboss da comunidade escolar, mas com outros
especialistas em beneficio da aprendizagem de.todos

Ao seu turno, a formacgéo dos profissionais da egficcaspecial também deve ser
repensada e avancar em uma concepc¢ao mais angdackcao inclusiva. Roldao (2007)
destaca que as competéncias profissionais dost@sasntrados na inclusédo sao aquelas
relacionadas principalmente: a valorizacdo e pré@oalgs necessidades educativas especiais, a
organizacao de sistemas, recursos e modalidadgsotteem suas diversas formas, e ao
desenvolvimento de adapta¢des curriculares. Tampetencias sdo essenciais para exercer
atividades de apoio, bem como facilitar o acess@mgresso da aprendizagem dos estudantes
com necessidades educativas especiais no decerseiadrajetoria escolar.

A partir desse novo viés educacional, pode-se derseguir com a tradicional divisdo
gue tem caracterizado a formacao docente nas sidades, entre as disciplinas de educacéo
geral e as de educacéo especial ndo faz mais@eRgtb contrario, ja € tempo de superar essa
tendéncia e organizar planos de estudo integraddscalados. Assim, deveria ser estabelecida,
dentro das alternativas de organizacdo curricutag base comum entre aquelas relacionadas ao
desenvolvimento de competéncias gerais vinculada®g) ao saber pedagdgico, como as préticas
docentes, e que fossem um eixo transversal parana¢édo de educadores.

Roldéo (2009) destaca que o sucesso da incluséerredém de um processo de formacéo
de professores, a boa vontade politica, ou sghzaedo de acordos sociais baseados em valores
de equidade e justica. E importante destacar caeepscesso de inclusdo encontra-se
intimamente ligado a tomada de decisdes quantasformacdes exigidas pelo
desenvolvimento do curriculo, a adocéo e redisg@mudos recursos humanos e materiais, com
sistemas de apoio e assessoria; a organizacandtiisi¢bes de ensino, tempos e espacos para a
colaboracéo do corpo docente, em um quadro flegiveliependente, capaz de promover a
participacdo da comunidade; e os processos deoeagiendizagem centrados, ndo apenas
direcionados ao ensino, mas também a diversidaslaldnos e suas necessidades.

Mediante tais fatos, a formacéo dos professorestpatvalhar com alunos com deficiéncia
€ questao impar quando se trata de desenvolveedutacdo de maior qualidade para todos.
Conforme alerta Roldao (2007), ndo se trata apgmasna formacao individual para o
desenvolvimento profissional, mas de uma formag&sgal direcionada a uma atividade
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docente que permita o desenvolvimento profissidogrofessor e a melhoria da instituicdo de
ensino.

Segundo Roldao (2007), a formacao devera ser adamgara o desenvolvimento de um
profissional reflexivo, no ndcleo da instituicdoeatesino, ou seja, um profissional capacitado
para colaborar de forma ativa para melhorar sugetincia e a da instituicdo de ensino; um
professor capaz de atuar como um intelectual oréticonsciente das dimensdes éticas que
dizem respeito a sua profissao.

N&o se trata apenas de pensar na formacéo dossoide de forma isolada. Devemos ter
clareza de que muitos agentes e condi¢coes devamaglticados no sentido de garantir uma
formacao dos professores de qualidade. Nesse tontEvemos pensar em maneiras que
possibilitem envolver a escola e seus agentesnoosgsos de formacao, repensar as formas de
trabalho dentro das escolas, criar condi¢cdes taltra e remunerar os professores para que
esses se sintam valorizados e motivados a queszerrprofissionalmente.

O contexto da pesquisa

Participaram dessa nossa pesquisa cinco profeggoranientes de cinco escolas da rede
publica (duas de escolas municipais e trés deasestaduais) da cidade de Sdo Paulo — SP, que
agem e enxergam a educacao de formas diferentegpdes se mostraram preocupadas em
buscar acbes e formacdes que possam auxiliarballicaem sala de aula, com o objetivo de
fazer com que seus alunos, com ou sem deficiémpiandam. E importante destacar que essa
selecdo deve-se ao fato dessas escolas serem@s gpyjeitos dessa pesquisa trabalham
atualmente. No intuito de garantir o anonimatoptagessoras participantes dessa pesquisa,
denominaremos as professoras e as escolas porogiengrdicando se a escola é municipal ou
estadual, por exemplo PEE 3 trabalha na EE 3 fagsora 3 da escola estadual 3).

Por se tratar de um grupo heterogéneo de professonaformacoes e trajetorias
profissionais diferentes, foi possivel identifigarimeiramente, que era necessario criar um
ambiente de discuss&o nos encontros de formacgancquegam semanalmente, no qual as
professoras se sentissem confortaveis e config@meigpresentar suas duvidas, angustias e
trabalhos realizados. Nesse sentido, Imbernon {2fd€iaca a necessidade de “criar na
formacdo um ambiente adequado para o debate,sadraceflexdo” (p. 111).

Para pesquisar essa proposta de formacado de mnafesgie ensinam Matematica para
alunos com deficiéncia, fez-se necessaria a Wéizale diferentes instrumentos de coleta de
dados. Os procedimentos metodoldgicos adotadoa pesguisa envolveram questionarios,
entrevistas, documentos escritos, observactes/agg@a de videos.

Foi iniciado, no 2° semestre de 20111, um trabdéhformacdo em Matematica que focava
o trabalho com alunos com deficiéncia, com a ppe@io das cinco professoras, 0 que
chamamos de Encontros de Formacéao. Esses encaoctrgceram semanalmente com a
duracao de duas horas. De inicio foi solicitadoagiprofessoras elaborassem atividades
contemplando cada um dos blocos de contetdos daficggos PCN (Parametros Curriculares
Nacionais) que pudessem ser desenvolvidas comsabam e sem deficiéncia. A analise dessas
atividades permitiu organizar um cronograma de f.Qdantuito de formar as professoras para
um trabalho mais eficaz com seus alunos. Pudensss\ay que as professoras traziam em suas
escritas e falas alguns vicios de linguagem mateayaais como,vamos fazer continhas de
mais, ao invés devamos fazer adicoeAssim, os encontros de formacao tiveram como
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objetivos: discutir e esclarecer as formas maisetas de abordar os conteddos matematicos;
alertar para certos vicios de linguagem, destacandm correto e adequado de termos da
linguagem matemética; ampliar o conhecimento maiemdas professoras; abrir possibilidades
para o trabalho em sala de aula com alunos com elsfciéncia; esclarecer duvidas, com
comentarios e discussodes das atividades elaboradas.

Outro aspecto analisado foi referente a solicitatgias professoras participantes
preparassem oficinas para professores a serenadgminias escolas participantes do projeto.
Essas oficinas tinham como objetivo trabalhar comfigssores o ensino de Matematica para
alunos com deficiéncia a partir de atividades afath@s pelas docentes participantes dessa
pesquisa. ApOs a aplicacdo dessas oficinas, reafizds uma avaliacdo das oficinas.
Destacamos as seguintes avaliacoes feitas pelf@spooes participantes: apresentacao de novas
ideias, possibilidade de reflexdo em relacéo dmth® inclusivo, trabalho com o concreto,
inclusédo de toda a sala nas atividades, aproximagéia e pratica, aquisicdo de conhecimento e
foco no ensino da Matemaética.

Um ultimo aspecto por nés observado foi a elabardgduma sequéncia didatica (SD) a
ser aplicada em sala de aula. Acreditamos que ssgaéncias didaticas sédo pecas fundamentais
no processo de planejamento de curso por partprdfessores, pois € o momento em que o
professor se depara com um novo conteldo e coferaalide como aborda-lo com os seus
alunos em sala de aula, de forma a assegurar digado. Uma das SD elaborada por uma das
professoras, e por nds analisada, aproximou os@moampes curriculares matematica e Artes, de
forma que pudesse trabalhar com os alunos as $ig@@métricas planas usando o mosaico
geomeétrico. O desenvolvimento dessa sequénciasacem 12 aulas, sendo o desfecho
acompanhado por nés pesquisadores. O acompanhadeetdsenvolvimento da SD foi feito
por meio dos relatos da professora e analise dteviaia produzidos pelos alunos (portfolio). O
gue pudemos perceber foi a interacdo e producamdtesiais dos alunos com e sem
deficiéncia.

Diante dessas acfes e dos dados por nés coletdalosramos trés categorias de analise
sobre as contribuicdes: o processo de aprendizagltiva das professoras no decorrer dos
encontros de formacao, a investigacao da pradiexo dos encontros na sala de aula) e a
repercusséo das oficinas nas escolas.

Andlise dos dados

Ao optamos pela elaboracdo dessas trés categacraslitamos que, primeiramente, a
analise do processo de aprendizagem coletiva déssporas, no decorrer dos encontros de
formacéo, nos forneciam elementos que permitisdentificar de que forma os encontros
contribuiram para a sua formacéo continuada, @y agjrofessora fora da escola, inserida no
projeto.

Quanto a investigagao da pratica, julgamos ser omento em que a formacéo deixa 0s
dominios dos encontros restritos das professoadgm@ra aos muros da escola, mas
especificamente em suas salas de aula, ou sejafeggpra com seus alunos.

Por fim, a repercussao das oficinas nas escolagarostiu verificar de que forma o corpo
docente das cinco escolas participantes recelrena¢éo oferecida e preparada pelas
professoras, bem como, identificar quais expeeate/necessidades que anseiam quanto ao
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aprendizado de Matemética de alunos com e semiélefig, trata-se de uma analise da
professora com seus pares na escola.

Em relacdo a categoria “o processo de aprendizagkativa das professoras no decorrer
dos encontros de formacéo”, pudemos perceber gercositros de formacao ocorridos
semanalmente passaram a ser momentos esperadusgasquisadores e pelas professoras,
pois abordavamos temas relacionados ao ensino eenditica com o compromisso de formar as
professoras para um trabalho com foco no ensinoalematica.

A professora PEM 2 relatou que nos encontros dedo@io quetemos a oportunidade de
pensarmos em atividades de matematica que podetrabathadas com toda a turma e ndo so
com os alunos com deficiénc{®EM 2, Questionario, 2012)

A professora PEM 2 destacou a elaboracéo de atiegdque permitiram um trabalho com
os alunos com deficiéncia de forma integrada cata tosala, aspecto este também apontado
pela professora PEM 1.

Para a professora PEE 3, sua participacdo nos eosate formacacAmpliou meus
conhecimentos quanto ao uso da linguagem proprimdgematica, em relacdo aos conteudos e
0 uso de materiais. Alguns eu nem conhg&&E 3, Questionario, 2012)

O que nos chamou a aten¢ao na resposta da prafé¥sBr3 é o fato dela ter destacado
sua ampliacdo em relacdo aos conhecimentos matesiatao uso de materiais pedagogicos.
Outro aspecto relevante e, ndo menos importariegerse ao fato de que os encontros de
formacédo colaboraram para o uso correto da lingnagatematica.

Quanto a professora PEE 4, os encontros de forntagénbuiram para o seu trabalho em
sala de aula com Matematica com alunos com deficiéis,

“em especial, neste ano estou com uma aluna catieim certo grau de
comprometimento mental e motor dificultando a aisgdo de ideias. ... Tenho que
inseri-la no contexto da classe nas discussdesgtdalesenvolvendo a socializa¢do). Os
encontros me permitiram elaborar atividades derghs&o, comparacao (material
dourado, blocos ldgicos, tampinhas), grafico. Pro@ensar em uma atividade
relacionada com que os outros alunos estédo fazesdmpre que necessario com um
material que a auxilie. Esses encontros me ajudaemsar nessas atividades” (PEE 4,
Questionario, 2012).

A professora PEE 4 destacou o fato de os encotres auxiliado na elaboragao de
atividades que associem os conteldos trabalhado® es0 de materiais pedagogicos,
permitindo assim desenvolver um ensino que favaseggarendizado em Matemética dos alunos
com deficiéncia.

Para a professora PEE 5 os encontros de formagédbcdram para uma mudanca de
pratica, sendo assim o seu relato:

“Tudo que eu tenho feito, eu aprendi. Eu filmo®dpafo para os meus alunos, para eles
verem o progresso deles. Entdo o que aconteceo Higa coisa muito atraente. Eles
amam a aula de matematica, tanto que € uma cosmidwressionar. Comecaram a ir
bem as provas bimestrais. Aumentei o nivel dasgsfq’EE 5, Entrevista, 2012).

O que destacamos na resposta da professora PBEaSoede ter utilizado alguns recursos
de observacado dos encontros na sua sala de sukgéns e gravacgdes, de tal forma a fazer com
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gue ela e seus alunos revisitassem sua traje®aprndizado, permitindo-lhe exigir mais dos
seus alunos e fazer com que a Matematica adentrasda desses alunos de forma tranquila.

Nesse aspecto, Freitas (2006, p. 175) destacangssd linha de pensamento, na qual o
professor, diante da reflexdo e sobre a acdo endsalula, refaz a sua pratica, demonstra uma
significativa competéncia a escola inclusiva, poisflexao é o elemento desencadeador para um
trabalho eficaz no ambiente de sala de aula, medeaqual o professor promove experiéncias
em que os alunos demonstram-se participativovesati

E concordamos com Freitas (2006) porque acreditamdato de que ao permitir que o
professor reflita sobre sua pratica, desencadetarmnudanca de atitudes frente ao seu trabalho
em sala de aula. Por outro, provocar que essxdefl@ecorra com seus pares, em um ambiente
em que haja respeito e confianca, possibilita tandg crescimento profissional dos professores.

Lima, Ferreira e Manrique (2013), salientam quali@ fde formacéo do professor ndo deve
ser reduzida ao fato dos mesmos ndo buscaremoessscfio. Complementam que, muitas
vezes, ndo sdo oferecidos espacos de formagaoocomd ensino de matematica para alunos
com deficiéncia.

Nesse sentido, ao pensarmos sobre quatro aspetioisiizacdo em participar das
oficinas, percepcao dos encontros de formacaaltralem sala de aula com Mateméatica com
alunos com deficiéncia e mudancas na pratica pegitzyapos os encontros — e considerando a
complexidade da pratica docente, Cochran-Smithtle (999), em relacdo as aprendizagens
dos professores para a formagéao profissional deceantribuem para nossa anélise
apresentando trés concepcdes: “para, na e datarati

A Ultima concepcdo apresentada por Cochran-Sniitfile (1999), o “conhecimento da
pratica”, fundamenta-se na ideia de que o conhedtoreconstruido coletivamente dentro de
comunidades locais, formadas por professores trabdb em projetos de desenvolvimento da
escola e de formacéo. Acena para a importanciaadegsores constituirem grupos de estudos e
adotarem uma postura investigativa e questionatmraas praticas.

O que notamos em relacdo a esta concepcao, € guafessoras apontaram, em suas
respostas, elementos que contribuem para que julggique os encontros de formacéao, nos dois
anos observados, permitiram a constituicdo de wipogde estudos que néo fica apenas na
teoria, mas também fomenta e abre espacos pardisoougsao com o foco no trabalho com o
ensino de Matematica para alunos com ou sem defieiéSao espacos de grande valia, no qual
as professoras sentem-se a vontade em partilfiatirre adequar sua prética para torna-la mais
eficaz.

Finalizando, ao lermos os relatos das professptaiemos perceber que ha uma questéo
gue perpassa todos os relatos: um aprendizaddvogbetra o trabalho em Matematica com
alunos com deficiéncia. Todas relataram que essEmos contribuiram para se pensar em um
trabalho com a inclus&o de uma forma dinamicapumi€é, com focos e olhares especiais na
aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Nesse sentido, Day (1999, p.84) afirma que, pa@alfsssores continuarem “a
desenvolver-se profissionalmente, tém de envoleamrs diferentes tipos de reflexao, na
investigacao e na narrativa, ao longo de sua cayeiser apoiados para enfrentarem os desafios
gue tal empreendimento implica.”
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Ainda, no processo de formacao continuada € impirgue, nas escolas, se favoreca a
ocorréncia de momentos de troca entre os paresrimib (2010) destaca a importancia desses
momentos de partilha: “a observacéo entre colegrasysie seja uma avaliagcdo nem uma
autoavaliagdo, mas sim, uma disposicao para seastithar e refletir sobre a experiéncia.
Mostrar-se aberto e desejar a mudanca.” (p.50).

Em relac&o a categoria “a investigacao da prétéfeexo na sala de aula)”, tinhamos o
proposito de observar a pratica de uma das proBessuu seja, estavamos interessados em
pesquisar de que forma a formacédo por nés dads aad encontros de formacédo, adentrava nos
dominios da sala de aula. Nesse aspecto, Ponté)(&dl@te que a pesquisa dos profissionais
sobre a sua pratica pode ter significados bem sligepodendo ajudar a resolver problemas
prementes ou contribuir para uma melhor compreetsd@me se passa sobre a sua pratica.

O que notamos em nossas observacdes — sala dedndamento escrito (a elaboragéo da
sequéncia didatica) — € que a professora permiguados os alunos participassem da mesma
forma da aula proposta, respeitando o tempo dealada e promovendo momentos e situacoes
nas quais os alunos com deficiéncia fossem acahrdspeitados e valorizados pelo grupo. O
fato de valorizar a producéo de cada um, respetands particularidades, faz com que se
estabeleca um clima favoravel a aprendizagem esrdsahula o que promove uma relacéo de
confianca entre professor e aluno.

O que foi discutido também nos encontros de formaca o papel do professor diante
desses desafios. Acreditamos que o papel do poofessio educador, exige que 0 mesmo
perceba seus alunos como um todo, isto €, perqeledrazem para a escola e,
consequentemente, para dentro da sala de auldyagagem cultural e familiar que néo deve ser
desconsiderada, mas sim, conhecida, no intuitadergcontribuir para que ocorra um
aprendizado significativo entre eles.

Em relacdo a categoria “a repercussao das oficasgscolas”, apos a leitura e analise das
repostas dos professores participantes, percebgumeoss professores anseiam por momentos de
formacédo no qual teoria e pratica caminham juntesemtido de refletir no trabalho em sala de
aula. Enfatizaram o fato de que, muitas vezeyrasaicOes ficam apenas na teoria, leitura de
textos e pouco avanca no sentido de se reflefirdtica do professor em sala de aula.
Apontaram ainda que h& poucos momentos que pensasirm de Matemética para alunos com
deficiéncia, como afirma a professora EE6t a primeira vez que participei de uma oficinaequ
trata do ensino de Matematica para alunos com defida sem que o deixemos de fora da sala
de aula(EE5, Questionario 4, 2012).

Ao lermos essa resposta podemos inferir que, sermpdado hd uma cobranca por um
trabalho mais inclusivo, por outro o professor ggadla com um demanda por mudanca do foco
de trabalho em sala de aula sem que haja um dapiio e preparo.

Enfim, percebemos que, apos as oficinas realizaamescolas que possuem demandas
distintas e com publicos heterogéneos, essa picabora para que pensemos em um trabalho
com oficinas mais sistematico e que ultrapasseuwssrdas escolas ndo uma vez por ano, mas
sim que faca parte de um plano de acdo capaz merfas professores para um trabalho
significativo e eficaz no ensino de Matematica @duaios com e sem deficiéncia.

Nesse sentido, Roldao (2007) destaca que as camaetérofissionais dos docentes
centrados na inclusdo sédo aquelas relacionadasgaiimente: a valorizacdo e promocéo das
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necessidades educativas especiais, a organizagistetaas, recursos e modalidades de apoio
em suas diversas formas, e ao desenvolvimentoaggagdes curriculares. Tais competéncias
sdo essenciais para exercer atividades de apoocdeo facilitar o acesso e o progresso dos
alunos com deficiéncia no decorrer de sua trag&scolar.

Consideragoes Finais

No que diz respeito a formacao de professoresymar@abalho inclusivo, tendo em vista o
objetivo central de nossa pesquisa, ou seja, cenrgsido que 0s professores que ensinam
Matematica na Educacéo Infantil e anos iniciai€dsino Fundamental recebem alunos com
deficiéncia, considerando que nao estao prepagmtadidar com essa situacao, o que
propusemos foi analisar um processo de formacéamnocala que procurou atingir esse
propdésito.

Nesse aspecto, de acordo com nossa questao aanpesquisa, as acdes que trazem
contribuicbes sao:

* Que a escola forneca espacos de formacao aosrséesspres de tal forma que esses
possam socializar suas praticas no intuito detiefle@primorar o trabalho com seus
alunos sejam eles com ou sem deficiéncia,;

» gue sejam oferecidas aos professores oficinas coono ensino de Matemética para
alunos com deficiéncia nas quais os professorapre@riem de conteldos e conceitos
matematicos, e de acbes que visem o trabalho camsino de matematica para alunos
com deficiéncia,;

* que os professores elaborem suas atividades fierted a trabalhar com a sala toda,
incluindo todos os alunos com e sem deficiénciljzando as devidas adaptacoes
necessarias para que todos atinjam o objetivo ptomta atividade;

* Que os espacos de formacdo sejam momentos ri¢oscds de experiéncias e que o clima
seja de confianca e respeito para que todos pagsander uns com 0s outros.

Percebemos no decorrer de nossa pesquisa quefesspres anseiam por momentos nos
quais eles possam compartilhar suas angustiasieiagdes sem que haja julgamentos por parte
dos formadores e participantes dos encontros deafgio. Quando foi propiciado a criacdo de
um espaco no qual o professor se sinta conforédgehfiavel, consegue-se que eles externem
suas duvidas e, a partir delas, podemos pensamgpnacesso de formacéo que atinja os
propésitos do grupo de professores e que contphtao seu crescimento profissional.

Por fim, é sabido que é preciso que os gestoretaess pensem e fornecam momentos
para que todas essas a¢des ocorram de forma Acquals professores que diariamente lidam
em suas salas de aula com alunos com ou sem def&ié
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