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Resumo

O presente trabalho ¢ resultado de uma investigacdo desenvolvida no ambito do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagao Matematica — GEPEMat da
Universidade Federal de Santa Maria — RS — Brasil. Tal estudo foi realizada com
académicos do curso de Licenciatura em Matematica da referida universidade.
Teve como objetivo principal investigar como os futuros professores de
Matematica compreendem o ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Como instrumento de coleta de dados utilizou-se um questionario
aberto que foi organizado em quatro eixos: Percep¢do sobre a Educacao
Matematica nos anos iniciais, Formac¢ao de professores, Organiza¢do do Ensino e
Relagao entre os anos iniciais ¢ anos finais do Ensino Fundamental. Os resultados
desse estudo apontam a necessidade da formagao inicial promover a compreensao
da docéncia para o futuro professor, a fim de que eles possam perceber a
unicidade que precisa estar presente no ensino durante toda Educacdo Bésica.

Palavras chave: formagao de professores, educacdo matematica, educacdo basica,
anos iniciais, licenciatura em matematica.
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Introducao

A formagdo de professores para Educacdo Basica, tanto a inicial quanto a continuada, ¢
um tema que vem ganhando destaque nos ultimos anos, e isso se reflete no aumento de
investigacdes e estudos que tem como foco essa tematica e que, de um modo geral, também
tem com objetivo discutir a qualificagdo do ensino.

Caminhando nesta dire¢do, apresentamos nesse artigo os resultados que emergem de
um projetol de pesquisa desenvolvido no ambito do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educagdo Matematica (GEPEMat) da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),
localizada no estado do Rio Grande do Sul (RS) — Brasil. O grupo desenvolve pesquisas e
acdes voltadas a formagao de professores da Educagdo Basica com a participagdo de docentes
universitarios e da rede publica estadual, académicos do curso de Matematica e Pedagogia,
além de alunos de pds-graduacao.

Entendemos que o ato de tornar-se professor ¢ um caminho longo e que este vai se
constituindo durante toda a trajetoria profissional. Concordamos com Lopes (2009) quando
destaca que,

O professor ndo nasce professor. Ele se constitui historicamente; aprende sem se
desvincular do mundo que o rodeia; aprende com o outro e aprende também
refletindo. O saber e o fazer constituem-se em elos inseparaveis. Formar-se professor
¢ mais do que somente frequentar um curso superior (Lopes, 2009, p.55).

Provocados por esta tematica procuramos investigar a formagao de futuros professores
de Matematica na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), e, mais especificamente,
como esses entendem a Matematica que € estudada nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Acreditamos que essa discussao seja pertinente na medida em que sdo esses professores que
irdo receber os alunos no sexto ano do Ensino Fundamental e o acompanharao durante todo o
restante da Educacao Basica.

Este estudo foi realizado com uma turma de alunos da disciplina de Estagio
Supervisionado de Matematica no Ensino Fundamental do curso de Licenciatura em
Matematica da nossa institui¢do. A escolha por essa turma deu-se principalmente pelo fato
destes alunos ja estarem concluindo seu curso de formagao inicial. As informagdes coletadas
por meio de um questionario (Anexo) aberto composto de 16 perguntas foram organizadas
em quatro blocos que nos permitiram contemplar nosso objetivo de investigar como 0s
futuros professores de Matematica compreendem o ensino de Matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

A seguir, no desenvolvimento do artigo, apresentamos os eixos norteadores de andlise
que foram construidos a partir da organiza¢do da coleta de informagao, e das reflexdes
decorrentes. A analise e discussao sao feitas a partir de autores que tem como foco de
pesquisa a formagao de professores. Finalizamos tecendo algumas consideracdes que nos
apontam os resultados desta investigacao.

Desenvolvimento

Na UFSM o estagio supervisionado do curso de Licenciatura em Matematica ¢é
desenvolvido em duas disciplinas, previstas na matriz curricular para os dois ultimos
semestres, uma que se centra no Ensino Fundamental e outra no Ensino Médio. A presente
pesquisa foi realizada no primeiro semestre do ano de 2014 com uma turma de alunos que

' Este trabalho est4 vinculado ao projeto, “Educacio Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: Principios e praticas da organizacdo do ensino”, financiado pelo Observatorio da
Educacao/CAPES.
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estavam matriculados na disciplina de Estagio Supervisionado de Matematica no Ensino
Fundamental. Nesta turma havia dez estudantes sendo que, depois de feito o convite, seis
deles concordaram em participar como colaboradores da pesquisa. A seguir, apresentamos a
Tabela 1 com algumas informagdes sobre os mesmos.

Tabela 1
Dados dos colaboradores da pesquisa

Experiéncia de

Ano de ingresso Modalidade de sala de aula
Nome’ Idade Ensino Médio
no curso durante a
que frequentou ~
graduacio
Ana 21 2010 Regular Sim
Carlos 30 2006 Regular Nao
Catarina 21 2011 Regular Sim
Flavia 23 2010 Regular Sim
Golias 21 2010 Regular Nao
Karen 22 2009 Regular Sim

Fonte: Questionario organizado para pesquisa (2014).

Por meio destas informagdes podemos perceber que a idade média dos licenciando ¢ de
23 anos e que a maioria ja esta ha mais de quatro anos frequentando o curso. Além disto,
todos cursaram o ensino médio regular e a maioria ja teve alguma experiéncia com agdes
desenvolvida em sala de aula na Educagao Basica.

Como instrumento de coleta de informagdes, utilizamos um questiondrio organizado em
quatro eixos, sendo estes:

a) Percepg¢ao sobre a Educagdao Matematica nos anos iniciais;

b) Formagao do professor;

¢) Organizacao do Ensino;

d) Relagdo entre os anos iniciais € anos finais do Ensino Fundamental,

Para melhor organizacdo das informacdes e entendimento do leitor, seguimos a mesma
organizacao na apresentacao dos dados, ou seja, a partir dos quatro eixos estruturados no
questiondrio.

Percepcao sobre a Educacio Matematica nos anos iniciais

A construgao desse eixo estd associada a necessidade de compreendermos o modo
como os colaboradores do estudo percebem a Educagdo Matematica presente nos primeiros
anos de escolarizagdo do aluno. A questao um e dois buscavam tracar um paralelo entre o que
eles acham que ¢ ensinado e o que eles acreditam que deveria ser ensinado de contetidos
matematicos nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Como sintese dessas duas questoes,
apresentamos dois graficos (Grafico 1 e Grafico 2) que ilustraram as informacdes coletadas.

O Gréfico 1 apresentado nos permite destacar alguns pontos de relevancia quando
pontuamos a necessidade que o professor de Matematica de conhecer nao s6 os contetidos
dos anos iniciais, mas também sua distribui¢do na matriz curricular. Podemos perceber que
em alguns momentos os futuros professores demonstram nao ter muito conhecimento sobre o
que ¢ ensinado nos primeiros anos de escolarizacao. Isto torna-se relevante na medida em que
pode interferir sobre o que eles pretendem ensinar — ou julgam ser necessario -
posteriormente nos anos finais.

A énfase nesse caso esta nas operacdes basicas, seguido dos niimeros naturais, Espaco e

* Para manter o anonimato dos colaboradores optou-se pela utilizagdo de nomes ficticios.
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Forma, Grandezas e Medidas e fragdes. Os demais foram citados por apenas uma pessoa.
Embora ndo tenha sido possivel identificar exatamente o que de cada contetido os estudantes
acham que ¢ ensinado nos anos iniciais, pode-se perceber que as respostas centraram-se em
operacdes e numeros naturais, dando a entender que acham que outros conteidos ndo sdo
abordados ou sdo pouco explorados (Grafico 2).
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Grdfico 1. Contetidos matematicos ensinados nos anos iniciais, de acordo com as respostas.
Dados apresentados pelos colaboradores da pesquisa
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Grdfico 2. Conteidos matematicos que deveriam ser ensinados nos anos iniciais.
Dados apresentados pelos colaboradores da pesquisa

A respeito dos conteudos que eles acreditam que deveriam ser ensinados nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, as respostas se aproximam muito da questdo um, pois em
ambos percebe-se a énfase nas operagdes e pouca mengdo a outros conteudos.

A questdo dois pode ser complementada com outra questdo feita posteriormente
(pergunta cinco) que busca compreender o modo como os futuros professores de Matematica
acreditam que deveria ser o ensino da Matematica nos anos iniciais.

A maioria dos colaboradores destacaram a importancia da constru¢do de uma aula de
Matematica voltada a atividades ludicas, enfatizando, ainda, a importancia de relacionar o
conhecimento matematico com o cotidiano dos alunos. Isto fica evidente na resposta da
colaboradora Catarina ao destacar que:
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Com brinquedos! Nao sei de que modo, mas penso que atividades Iudicas tendem a dar mais
efeito, uma vez que esta € a linguagem que a crianga usa, ¢ consequentemente entende. A
crianga sai de sua zona de conforto, de sua casa, onde muitas vezes seu "compromisso"
restringe-se a brincar, vai até a escola, onde lhe "empurram" um monte de nimeros, que
aparentemente nao tem relagdo com seu mundo. Saliento que esta ¢ minha impressdo, ndo sei
de que modo esta sendo desenvolvido o ensino de Matematica (Catarina).

No entanto esse pensamento nio ¢ unanime. O colaborador Carlos defende que o
ensino da Matematica deveria ocorrer de modo mais rigido, instigando o aluno a estudar
através de métodos mais tradicionais, ou seja, que utilizar estratégias ludicas ndo favorecem o
ensino de Matematica. Nota-se que a concepgao apresentada pelo académico pode estar
atrelada ao modo de ensino do seu curso de formagao inicial, ou mesmo, a concepgdes
provenientes do ensino que esteve submetido como aluno da Educa¢do Basica. Mizukami
(2006) nos apoia nestas reflexdes, ao discutir a fun¢do da formagao inicial, em que pontua:

Os cursos de formagdo inicial devem levar em conta que os futuros professores ja chegaram as
institui¢des formadoras com pré-concepgdes sobre ensino e aprendizagem, que sdo construidas
em seus processos de ‘aprendizagem por observagdo’. Tais concepgdes condicionam o que irdo
aprender em seus processos formativos. (Mizukami, 2006, p. 218)

Finalizando esse eixo procuramos compreender o modo como o ensino da Matematica
nos anos iniciais impactou os colaboradores da pesquisa. Para isso perguntamos quais suas
lembrancas ou vivéncias dos primeiros anos de escolarizacdo. Dividimos as respostas em dois
grupos: o primeiro relata a forma divertida (aspectos ludicos) e o quanto as aulas lhes eram
agradaveis. A ilustragdo desse grupo ¢ feita a partir do relato a seguir:

A matematica era tratada de uma forma “divertida”. Contavamos em feijoes, “pauzinhos”, nos
dedos, por isso ela se tornava uma brincadeira, pois sempre era inserida em um meio que
gostassemos (Ana).

Ja no segundo grupo destacamos a dificuldade que alguns alunos relatam em relacao a
aprendizagem de certos conteudos matematicos introduzidos nessa etapa da escolarizagdao ou
a relacao professor-aluno. Essa opinido pode ser ilustrada no relato da colaboradora Flavia.

O que lembro com maior intensidade ¢ da professora comentando que no proximo dia iria
tomar a tabuada e que a queria "na ponta da lingua", sendo ficariamos sem recreio. Isso ocorria
com muita frequéncia, as vezes de fato, deixava aqueles que ndo sabiam responder sem recreio
(Flavia).

Como j4 mencionamos anteriormente, muitos académicos chegam aos cursos de
formagao inicial com concepgdes ja formadas sobre 0 modo como deve ser o ensino da
Matematica. Cabe ao curso proporcionar momentos de discussoes e reflexdes acerca dessas
concepgoes, a fim de desconstrui-las, e promover-lhes vivéncias que os favoreca na
constru¢do de uma formacao fundada em novas formas de ensinar.

No proximo eixo discutiremos a formacao do professor a partir da otica dos
colaboradores desse estudo.

Formacio do professor

Este eixo tem como objetivo discutir as ideias acerca da formagao que os futuros
professores construiram ao longo da trajetoria do curso de graduagdo. Para esse eixo
destacamos cinco questdes que sdo referentes ao modo como eles percebem a relacdo das
disciplinas estudadas até as caracteristicas que definem um bom professor.
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A primeira questao desse bloco busca compreender o modo como os académicos
percebem que os conhecimentos especificos se entrelagam aos conhecimentos pedagogicos
ao longo do curso de graduagdo. A grande maioria dos colaboradores afirma ndo perceber
essa relacdo. A ilustragdo dessa questdo fica evidente na fala da colaboradora Flavia.

Nao. Acredito que as de conhecimento pedagdgico sdo fundamentais para saber transmitir os
conhecimentos, ter a cabega "aberta" a novas metodologias, porém, sinceramente nao vejo
ligagdo alguma com as de conhecimento especificos. (Flavia)

Esta questdo estd diretamente relacionada a outra que instiga os colaboradores a
refletirem quais sdo as disciplinas que eles acreditam que irdo auxiliar na organizacao das
acoes que serdo realizadas em sala de aula.

As respostas apontam, unanimemente, para as disciplinas de cunho pedagogico, como
Didatica da Matematica e Instrumentacao para o Ensino da Matematica, sendo Matematica
Basica a tinica disciplina de cunho puramente matematico a ser citada. Isto nos faz refletir
sobre 0 modo como os cursos de Licenciatura em Matematica estdo organizados, pois estes
acabam por vezes nao contribuindo efetivamente para a formagao do professor que ira atuar
na Educacao Basica.

Para melhor compreensao do leitor e organizacao dos dados, as préximas duas questdes
serdo organizadas em um quadro sintese (Quadro 1). Nestas buscamos identificar as
percepgdes dos colaboradores sobre as caracteristicas que definem um bom professor, tanto
para os anos iniciais quanto para os anos finais do Ensino Fundamental.

Quadro 1
Sintese das concepgdes sobre ser um bom professor. Dados
apresentados pelos colaboradores da pesquisa

Caracteristicas de um professor dos anos Caracteristicas de um professor dos anos
iniciais do Ensino Fundamental finais do Ensino Fundamental
- alegre; - alegre;
- paciente; - paciente;
- criativo; - criativo;
- dominio do conteudo; - dominio do conteudo;
- inconformidade; - inconformidade;
- dinamico; - dindmico;
- vontade de ensinar. - vontade de ensinar;
- amigo.

Fonte: Questionario organizado para pesquisa (2014).

A partir do quadro podemos perceber que as caracteristicas que definem um bom
professor, na 6tica dos colaboradores, sdo praticamente as mesmas, independente do nivel de
ensino que este esteja atuando. A énfase dada, nos dois casos, esta no dominio do contetido
como algo primordial ao desenvolvimento de um bom professor.

Encerrando esse eixo apresentamos a pergunta que se direciona a inquerir se 0s
colaboradores se sentiam aptos a ensinar Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Quatro colaboradores responderam que ndo saberiam como desenvolver
atividades que permitissem ao aluno se apropriar dos conhecimentos. Tal afirmacdo pode ser
ilustrada na fala da colaboradora Catarina.

Nao, de modo algum. Penso que o professor dos anos iniciais tem uma responsabilidade muito
grande, ele vai despertar conceitos que vao delinear toda historia do educando, isso deve ser
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muito bem feito, com muito cuidado. Creio que n2o tenho competéncia para tanto. Enfatizo que
inclusive ndo teria problema em trabalhar pelo fato de serem criangas, mas sim pela habilidade
exigida (Catarina).

Através da fala apresentada fica evidente o reconhecimento de que o trabalho nos anos
iniciais ¢ de extrema importancia para o desenvolvimento posterior de todos os demais
conceitos, e que o dominio do conhecimento teorico da area do professor de Matematica nao
¢ suficiente para desenvolver o trabalho nos anos iniciais garantindo a aprendizagem. Isto &,
ha a necessidade de dominar recursos didaticos que permitam aproximar tais conhecimentos
dos alunos, favorecendo suas aprendizagens, pois aprender a criar estratégias metodologicas e
saber trabalhar com elas, se constitui como parte da docéncia.

Estas ideias nos remetem a Moura, Aratjo, Ribeiro, Panossian e Moretti (2010), que
destacam a atuacao do professor como fundamental no processo de concretizagdo da
atividade de aprendizagem para os alunos, como mediador da relagdo dos estudantes com o
conhecimento, orientando e organizando o ensino.

No proximo eixo discutiremos a importancia da organizagao do ensino para a
apropriacao dos conhecimentos matematica a partir da otica dos futuros professores de
Matematica.

Organizacio do Ensino

Esse eixo ¢ sistematizado a partir de quatro questdes que buscam relacionar o modo
como os colaboradores entendem a importancia da organizacao do ensino para a
aprendizagem da Matematica.

A primeira questao desse bloco busca entender em que medida os colaboradores
compreender a importancia da organizacao do ensino ao pensarmos em agdes que visam a
apropriagao dos conceitos matematicos. Nessa questdao podemos perceber que os
colaboradores reconhecem o valor dessa acdo, o que fica evidente na afirmagao da
colaboradora Flavia.

Por que isso nos leva a ter foco, e a partir dai tentar tornar a Matematica mais simples.
Transmitir os conteudos numa sequéncia logica e sempre lembra-los que isso eles ja viram em
tal ano, que aquilo eles usardo mais adiante... Para poder fazer tudo isso ¢ importante, sendo
fundamental, possuir uma organizagdo do ensino (F/dvia).

A segunda questdo desse eixo busca estabelecer uma relagdo do modo como o professor
organiza seu ensino e a interferéncia que isto tem nos processos de ensino e aprendizagem.
As respostas apontam que os futuros professores reconhecem a importancia do papel da
organizacdo do ensino para os processos de aprendizagem. Concordamos com Moura et al.
(2010) quando estes defendem que:

As agdes do professor na organizagdo do ensino devem criar, no estudante, a
necessidade do conceito, fazendo coincidir os motivos da atividade com o objeto de
estudo. O professor, como aquele que concretiza objetivos sociais objetivados no
curriculo escolar, organiza o ensino: define agdes, elege instrumentos e avalia o
processo de ensino e aprendizagem. (Moura et al., 2010, p. 94)

A préxima questdo estd centrada no fato de investigarmos como os futuros professores
de Matematica acham que devem ser organizadas as aulas de Matematica nos anos iniciais.
As respostas dos colaboradores apontam para a necessidade de organizar aulas de forma
ladicas utilizando jogos, histdrias e brincadeiras, no entanto sem deixar de se preocupar com
o carater matematico que a aula deve ter.
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Finalizando este bloco buscamos compreender a relagdo que os futuros professores
estabelecem entre a organiza¢do do ensino de Matematica dos anos iniciais e dos anos finais
do Ensino Fundamental além, de discutirmos se a organizacao do ensino pode ser feita do
mesmo modo em ambos 0s casos.

Nas respostas a esta questao os colaboradores se mostram divididos. Trés deles
responderam que nao podemos organizar do mesmo modo pelo fato de estarmos pensando o
ensino para alunos em idades e niveis diferentes, como nos coloca a colaboradora Catarina.

Nao. Creio que os "pequenos” precisem de mais orientagdes, ja aos "maiores" devemos atribuir
mais responsabilidades, deixar um pouco mais por conta deles, assim eles podem perceber que
estdo construindo seu aprendizado. (Catarina)

J& os que defenderam que podemos organizar o ensino do mesmo modo para ambos 0s
niveis justificam sua resposta a partir de argumentos que se aproximam do que a
colaboradora Flavia relatou.

Sim. Pois também acredito ser fundamental que os alunos possuam uma base para s entdo
avangar. A ordem dos conteudos a serem trabalhados devem seguir uma 16gica, a qual o aluno
consiga por si mesmo associa-la aos demais conteudos vistos ou que virdo. (Flavia)

Percebemos que a preocupagdo dos colaboradores estd sempre em torno dos conteudos
sendo que em varias respostas pode-se observar a ideia presente de que o conteudo
matematico acaba orientando e direcionado a sua organizagdo, sem mengao explicita ao o
modo como esse conteudo serd apresentado e/ou abordado com o aluno.

No proximo eixo buscamos discutir a relagdo que os colaboradores estabelecem entre
os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental.

Relacao entre os anos iniciais e anos finais do Ensino Fundamental

No ultimo eixo deste estudo nos centramos na relagdo dos anos iniciais com 0s anos
finais do Ensino Fundamental. Para isso discutiremos duas questoes presentes no
questiondrio.

Na primeira, que se refere sobre a existéncia de uma relacao entre os conteudos dos
dois segmentos de escolarizacdo, todos os colaboradores do estudo reconhecem que existem
relagdes entre os anos iniciais e os finais. Além disto, reconhecem a importancia do trabalho
com 0s conceitos matematicos que € feito nos primeiros anos de escolarizagdo, como nos
aponta a colaboradora Catarina.

Existe uma relagdo muitissimo estreita, e forte. Tudo que € cativado inicialmente fica com o
educando, o que € visto nos anos iniciais embasa o que vem depois. (Catarina)

A ultima questao procura entender o modo como os futuros professores de Matematica
acreditam que deva ser feita a transi¢do dos anos iniciais para os anos finais do Ensino
Fundamental tanto em termos de contetdos quanto em termos do modo como o professor
organiza o seu ensino.

As respostam apontam para a necessidade de ndo romper instantaneamente com os as
metodologias adotadas nos primeiros anos de escolarizagdo, permitindo desse modo que os
alunos percebam a unicidade presente em toda Educacdo Basica.

Esse ponto de vista remete-nos a refletir sobre a estruturacao dos cursos de formacao
inicial e também continuada dos professores que ensinam matematica, questdo que ainda se
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apresenta como complexa, pois acima de tudo envolve abertura para o didlogo entre as
instancias, dos que formam e ensinam nos anos iniciais e daqueles que formam e ensinam
para as demais etapas da educagdo. Nesse sentido, acreditamos que as pesquisas
desempenham papel determinante, pois ao colocar essas necessidades em discussao,
promovem reflexdes que aos poucos mobilizam as mudangas que sdo importantes para
qualificar o ensino de matematica no Ensino Fundamental.

Consideracoes finais

Discutir a formacao de professores ¢ relevante ao almejarmos melhorias dos processos
de ensino e de aprendizagem da Matematica. Acreditamos que, embora o professor ndo seja o
unico responsavel por esses processos, ele ¢ um elemento chave, visto que se constitui no
principal mediador entre os alunos e os conhecimentos historicamente elaborados pelo
homem.

Nesse sentido, essa pesquisa busca contribuir para discussdes que tenham como foco a
formacao inicial do professor de Matematica, levando em consideragdo ndo somente o seu
local de atuagdo, mas a Educa¢do Basica como um todo. Mizukami (2008) nos convida a
refletir sobre a formacao inicial ao apontar que,

E fungdo da formagdo inicial ajudar os futuros professores a compreenderem esse
processo ¢ a conceberem a profissdo nao-reduzida ao dominio de conceitos de uma area
especifica, mas implicando igualmente o desenvolvimento de habilidades, atitudes,
comprometimento, investigagao da prdopria atuagao, disposicao de trabalhar com os
pares, avaliacdo de seus proprios desempenhos e procura constante de formas de
melhoria de sua pratica pedagdgica em relagdo a populagdo especificas com as quais
interage (Mizukami, 2008, p. 216).

Em relacdo a pesquisa realizada acreditamos que os dados obtidos nos permitem
levantarmos alguns pontos que poderao contribuir para aprofundar as discussoes e gerar novos
estudos e investigagdes sobre o tema proposto. As consideragdes que apontamos apos a analise
dos quatro eixos norteadores dos questionarios podem ser considerados parciais ao
visualizarmos possibilidades de dedicar-lhes maior aten¢do e uma analise mais aprofundada.

No entanto, podemos mencionar alguns elementos que ja se destacam nesse estudo
inicial. O primeiro ponto que levantamos ¢ a necessidade do futuro professor de Matematica
compreender o modo como se da a organizagao dos anos iniciais. Essa compreensao ¢
relevante na medida em que o professor precisa compreender os conceitos que ja foram
introduzidos nos anos anteriores para que ele possa dar continuidade ao seu trabalho sem
ficar atrelado puramente aos contetidos programaticos de cada ano.

Outro ponto que destacamos € a concepcao de que nos anos iniciais ¢ necessario o
trabalho com material manipulavel (normalmente denominado de concreto) e atividades mais
ludicas enquanto que nos anos finais a Matematica adquire um carater mais abstrato e rigido.

E perceptivel o quanto as mudangas de concepgoes estao diretamente atreladas ao curso
de formagao, e o quanto estas carecem de mobilizagdes, pois,

As mudangas nas formas de aprender afetam as formas de ensinar, em vista da
subordinagdo das praticas de ensino a atividade de aprendizagem e as agdes do aprender
e do pensar. Sendo assim, o que se esperar da aprendizagem dos alunos também devera
ser esperado de um programa de formagdo dos proprios professores (Libaneo, 2004, p.

Nesse se%llus(%b, investigar e discutir os cursos de formag¢ao inicial de Matematica e o
modo como ocorre a formagdo de professores ¢ essencial para compreendermos as praticas
educativas destes profissionais, e, com isso, mobilizar reflexdes necessarias as
transformacdes no que tange a formagao inicial e as praticas dos professores que atuam na
Educagao Basica.
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Anexos

Questionario

a. Percepgao sobre a Educag@o Matematica nos Anos Iniciais.

01. Que contetidos matematicos vocé acha que sao ensinados nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?

02. Quais contetidos matematicos vocé acredita que deveriam ser ensinados nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental?

03. quais as lembrancgas que vocé teve em relagdo a Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?

04. Como vocé acha que acontece o ensino da matematica nos Anos Iniciais?

05. Como vocé acha que deveria ser ensinada a Matematica nos Anos Inicias;

b. Formagao do professor

06. Ao longo do curso de Licenciatura em Matematica existem disciplinas referentes aos conhecimentos
especificos e referentes aos conhecimentos pedagogicos. Vocg percebe relagdo entre elas? Em caso afirmativo
que relagéo ¢ essa?

07. Quais caracteristicas vocé identifica em bom professor que ensina Matematica nos Anos Iniciais?

08. Quais caracteristicas vocé identifica em bom professor que ensina Matematica nos Anos Finais do Ensino
Fundamental?

09. Que disciplinas vocé acredita que irdo auxiliar na organizacdo das a¢Ges que sera desenvolvida junto aos
alunos durante a realizacdo do Estagio Supervisionado?

10. Vocé se consideraria apto para ensinar matematica nos Anos Iniciais: Justifique.

c. Organizagdo do Ensino

11. Durante a realizacdo do Estagio Supervisionado vocé tera a oportunidade de vivenciar as singularidades do
trabalho docente, e isso incluira desde o planejamento até a avaliacdo das a¢des desenvolvidas junto aos alunos.
Para vocg, qual a importancia da organizagio do ensino?

12. De que modo a forma como o professor organiza o ensino interfere nos processos de ensino e
aprendizagem?

13. Como vocé acha que devem ser organizadas as aulas de Matematica nos Anos Iniciais?

14. Do mesmo modo como organizamos o ensino da Matematica para os Anos Iniciais também podemos ser
organizar o ensino para os Anos Finais do Ensino Fundamental? Justifique sua resposta.

d. Relagdo Anos Iniciais € Anos Finais do Ensino Fundamental

15. Em sua opinido existe relagdo entre os conhecimentos matematicos trabalhados nos Anos Inicias e os
trabalhados a partir do 6° ano do Ensino Fundamental? Caso a resposta seja afirmativa, que relagdo ¢ essa?

16. Como vocé acredita que deve ser feita a transicdo dos anos iniciais para os anos finais do Ensino
Fundamental em termos de contetidos matematicos e o modo como o professor organiza seu ensino?
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