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Resumo

A pesquisa busca contribuir para uma reflexdocergbbre a préatica docente dos
professores de matematica que atuam no ensino ma&ddA. A pesquisa é
gualitativa e os procedimentos metodolégicos foaambservacdo participativa, a
entrevista semiestruturada e o questionario. Agisa@pontou a lacuna na formacgéao
inicial e continuada dos professores e que nacpratformacao se da pela
experiéncia acarretando em concepcdes sobre mafsimatematica que
influenciam na pratica docente. Apontou tambémsgueria um vinculo de
afetividade que propicia uma pratica dialdgica, setende a infantilizar a
linguagem utilizada e a crenca na incapacidadadokos. O estudo revelou que
matematica escolar e do cotidiano estdo distamtesulas, se tornando em muitos
momentos rivais. As bases teoricas foram: as padifpiblicas e a legislacao vigente
para a EJA, Freire e a educacéao de adultos, ematematica, de Ubiratan
D’Ambrosio .

Palavras chavepratica docente; educacao de jovens e adultos)edsi
matematica, ethomatematica, formacéo de professores
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Introducéo

Este trabalho traz os resultados obtidos na desgtde mestrado do autor Silveira
(2013), sob a orientacao da professora doutoraaMzetcilia de Castello Branco Fantinato
(UFF), e trata-se de uma investigacao da praticarde nas aulas de matematica da EJA em
nivel de ensino médio.

Esta pesquisa teve como ponto de partida a mirdmiarexperiéncia docente enquanto
professor de matematica de EJA e foi sendo deliiajtatravés de minhas pesquisas Silveira
(2006) e (2009) realizadas para duas especialigagiecursei, nas discussdes do grupo de
pesquisa em etnomatematica da UFF, coordenadonp@tia orientadora, e nas aulas de
mestrado.

A pesquisa buscou analisar como ocorre a praticarde do professor de matematica na
realidade do dia a dia da EJA, em particular ninensédio dessa modalidade, tendo como
objetivos:

¢ Analisar as concepcoes do professor de matemdticalacdo ao ensino de matematica na
EJA;

¢ |nvestigar em que medida a pratica dialdgica ocuareala de aula e em que medida essa
pratica produz reflexos no aprendizado de matematic

¢ Analisar em que medida ocorre o estabelecimenteldedes feitas pelo professor entre a
matematica escolar e a matemética do cotidiano guenmedida o curriculo estabelecido
favorece essas relacoes.

As bases tedricas que fundamentaram a pesquisa: fasgpoliticas publicas voltadas para
a EJA, a legislacéo vigente para a modalidade oHaeire (1987, 1996) e sua relacdo com a
educacao de adultos, e a etnomatematica, focapdciabnente nas pesquisas de Ubiratan
D’Ambrosio (1993).

Buscou-se tracar uma relacéo entre o trabalho ule Peeire e a etnomatematica em
especial no tocante a pedagogia dialégica e oalstaimento de relagdes entre a matematica
escolar e a matematica do cotidiano.

O Caminho Metodoldgico

A pesquisa em questdo € de natureza qualitatredaede de um estudo de caso. Os
procedimentos metodoldgicos adotados na pesquisaf@ observacao participante, a
entrevista semi-estruturada e o questionario.

A escolha desta metodologia se deu pelo seu pater@estudo de fatos e acontecimentos
do cotidiano escolar, pelo interesse nos procassgsie simplesmente nos resultados, da minha
intencdo de analisar os dados de forma intuitiyareconsiderar importantes as perspectivas dos
participantes e 0 modo como 0s sujeitos interpresuiendmenos.

A investigacao teve caracteristicas da pesquisaecdmcotidiano escolar. Houve a
necessidade de pesquisar para indagar, constdéaw,ii € comunicar, € ndo apenas ser um
observador neutro.
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Na observacao participante foram coletados dadsguwhkgdes reais, com inicio em julho
de 2012 e término em janeiro de 2013, as 4as feBas, em uma turma de Fase Ill do ensino
médio de EJA, fase correspondente ao terceiro amrmsino médio do regular.

Foram feitos registro de notas de campo, com ogées sobre as aulas da professora de
matematica Thais Guéte da participacéo dos alunos da turma 3000 ddeesumicipal
pesquisada.

Além dos sujeitos principais, outras conversas @oenam com a dire¢do, alunos,
funcionarios, outros professores.

Para aprofundar assuntos recorrentes surgidosdasvacoes de campo foi realizada uma
entrevista com a professora. A entrevista foi gilayae caracteristica semiestruturada e aberta, a
primeira parte com perguntas de relativas a formagéial e continuada para a EJA e a segunda
parte com perguntas voltadas para a pratica dqoaeptética dialogica e relacdo entre a
matematica escolar e a matematica do cotidiano.

Houve ainda a aplicacdo de um questionario queegmondido pela professora e pelos
alunos da turma. O objetivo dos questionariosrémiar um perfil dos sujeitos e aprofundar
alguns temas.

A andlise dos dados ocorreu com a transcricaortesvestas gravadas, a identificacdo dos
temas relevantes, o estabelecimento de categ@sasitivas, a leitura e interpretacéo das notas
do caderno de campo, a leitura e interpretacaq@uestionarios e a construcao dos eixos de
analise.

A prética docente no ensino médio da eja

As principais questdes levantadas a partir dasséh entrevista realizada com a
professora Thais Guetti e da observacao parti@pgamtsuas aulas na turma 3000 do ensino
médio da EJA da EMPED foram divididas em trés egarsis.

O primeiro deles discute a formacgé&o do profess@& ke seja a inicial, a continuada e pela
experiéncia, e seu papel na construcdo da ideetidagrofessor da EJA; o segundo traz as
concepcdes da professora pesquisada acerca do desimatematica na EJA e por fim, o
terceiro eixo discute a pratica docente da profagsesquisada no ensino médio da EJA,
trazendo a tona as categorias descritas no se@ixwlo

Formacdao para a eja: nem inicial, nem continuada, as sim pela experiéncia

Ha que se ressaltar que em sua formacao inicigkathuacao de licenciatura em
matematica, o graduando adquire os conteldos reimssa serem ensinados em qualquer
modalidade de ensino sem a preocupacao com asfesgp@des dos alunos que possam vir a ser
alcancados em suas aulas. Dessa maneira a prafess@uestao ndo aprendeu nada sobre o
ensino de matematica voltado para a EJA, nem tacopaprendeu sobre as especificidades dos
alunos dessa modalidade, como veremos a seguir.

Bernardete Gatti ressalta que:

! A professora em questdo concordou em seu nonwéitaeo no trabalho.
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“Ha uma énfase muito grande nas questfes estmirirastéricas da Educacao, com
pouquissimo espaco para os contetdos especifisafigtiplinas do trabalho docente. As
universidades parecem néo se interessar pelaadaldhs escolas, sobretudo as publicas,
nem julgar necessario que seus estudantes segumrepara atuar nesse espacgo” (Gatti,
2010 p.1369).

A afirmacado da pesquisadora nos faz refletir sataproximacéo e/ou distanciamento da
realidade escolar que € produzida ou encontraftarmacdo dos docentes, embora isso ndo seja
uma caracteristica especifica relacionada a EJ\parece que com a grande diversidade
encontrada nessa modalidade de ensino, fique mizntg o problema se comparado as classes
regulares. .

De acordo com Moraes e outros, e mais especificenmentocante a formacéo para
lecionar na EJA:

“A histéria de Educacéo de Jovens e Adultos, n@nzadas universidades de nosso pais,
parece ocupar 0 mesmo espaco exiguo que tem ocopgmwitica educacional

brasileira, ou seja, raramente as questdes endihve i JA fazem parte da estrutura
curricular dos cursos de graduacéo e, mais rar@naémia, se tornam nicleos de
pesquisa e de formacao continuada de educadopegossque permitem a reflexdo e
discusséo aprofundada acerca dessa tematica” (Metal)., 2007, p. 78).

Essa lacuna na formacao inicial voltada especifecaenpara a modalidade de EJA fica
evidente na fala da professora Thais na respodtagisando perguntada sobre essa formacao ter
contribuido para sua atua¢ EJA: do na

“Que eu me lembre ndo, que eu me lembre nédo, é&wuee lembre, eu tenho, eu acho
gue eu tenho uns oito anos de formada e, que éennbee, ndo aprendi nada na
faculdade que eu tenha utilizado em sala de altadzopra EJA e nem me lembro de ter
lido nada sobre a EJA” (Thais — Entrevista, 2013).

O resultado por mim obtido leva ao encontro doslt@dos obtidos em outras pesquisas
como Gils (2010) e Vergetti (2011) e que apontastescompasso entre a formacéo inicial e a
formacéo voltada para a EJA.

Vale ressaltar que, embora nao tenham sido of@®cursos de formacao continuada
voltados especificamente para os docentes de EIdfessora Thais, sente a necessidade da
ocorréncia desses cursos pra melhorar sua pratoente em sala de aula.

O que falta realmente é a capacitacdo né, cursmpeanais, pra que a gente possa, €,
“ta” aprimorando, “ta’ melhorando em sala de aulad® mais. (Thais — Entrevista,
2013).

Nesse sentido a professora Thais concorda quecgtange uma formacgéo continuada para
os professores que estdo atuando na EJA.

Dessa maneira, sem ter em sua formacéo iniciaptirsgs voltadas para as especificidades
da EJA e sem ter participado de cursos de formegdiinuada voltados para essas mesmas
especificidades, a professora Thais teve sua fémndgda pela experiéncia, conforme a prépria
professora nos revela:

“...na verdade eu fui aprender bastante sobre aaFaHktir do momento que eu tava ali
convivendo com aquilo{Thais — Entrevista, 2013).
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O conceito dexperiénciaé muito impreciso porque engloba uma grande doexis de
significados. A definicdo de Jobert parece-nosamstelucidativa:

“A experiéncia é o que é constituido, ao longoatopo, individual e coletivamente, na
intimidade das pessoas, no seu corpo, na suayénela, no seu imaginario, na sua
sensibilidade, na sua confrontacdo quotidiana cosmalédade e com a necessidade de
resolver problemas de toda a natureza” (Jobert,,J895).

Ja a formacéao pela experiéncia é aquela constpeidapratica do oficio na escola e na
sala de aula (Tardif, 2010) e pode se dar de faoti@ria ou pela colaboracgéo.

Concepcdes sobre o ensino de matematica na eja

A auséncia de formacdao inicial e continuada, valiaara as especificidades da EJA, na
formacéo da professora de matemética Thais quaateasino médio da EJA acaba
colaborando para a geracéo de concepg¢des sobsino €le matematica na EJA. Essas
concepcgdes vao mudando ou mesmo sendo reforcattasgaode sua atuagdo enquanto docente
de EJA através de suas experiéncias.

As concepcdes de acordo com Brito e Moron séo:

“A maneira propria de cada individuo elaborar,riptetar, representar suas idéias e agir
de acordo com as mesmas. E construida atravéspiéacias individuais que s&o
influenciadas por uma série de variaveis do ambéjaunhecimentos, experiéncia pratica
e componente emocional” (Brito & Moron, 2001, p6R2

O fato é que, em geral, os professores que ched@alA acabam por buscar tracar um
perfil da modalidade por comparacéo com o ensigolae, modalidade com a qual geralmente
ja estdo acostumados, como fica evidente na fapmadassora Thais:

“Totalmente diferente ensino regular e trabalhan &JA. Eu particularmente prefiro
EJA porgue os alunos sao mais interessados. Hofliaeangente tem muita dificuldade
de trabalhar no ensino regular, justamente, eurpetws, é, pela liberdade que o aluno
acha que tem e que leva isso pra sala de aulda exdfluenciando, por mais que eles
tenham até, é, eles ndo tenham essa obrigacée ttapdlhar e tudo mais, mas eles vao
pra escola sem compromisso nenhum, ja na EJA kediée a gente trabalha com um
publico que esta ali porque esta buscando, ta ndeyrentdo, eu prefiro trabalhar com
EJA e sinto essa diferenca de um pro outro” (Thd&strevista, 2013).

A forma de perceber os alunos como sujeitos irgacks e com vontade de aprender pode
ser importante para o processo educativo ja qudlwppa uma perspectiva aberta as
possibilidades de aprendizagens dos alunos.

E ainda, Fiorentini nos alerta que no modo de ansasconde-se uma particular
concepcao de aprendizagem, ensino (...) e de eghicdeorentini, 1995, p. 3-4).

A professora Thais acredita que para trabalhadaa E

“Antes de qualquer coisa, a gente precisa entandeyouco do dia a dia daquele aluno
gue ta ali dentro” (Thais — Entrevista, 2013).

No entanto, contrariando a fala anterior, o pad&ioeferéncia, para os professores que
iniciam suas atividades na EJA, continua a seismemnegular e, ao longo de suas experiéncias,
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os professores buscam fazer adaptacdes na sum@ttivés de suas experiéncias em contato
com a EJA, conforme fica evidenciado na fala déegsora Thais:

“Eu comecei a trabalhar na EJA da mesma maneir&rg@hava no regular e eu achava
gue tudo que eu passava no ensino regular eravpbsdra algo que fosse aproveitado
na EJA, mas, nado foi bem assim, porque assim, ume@do que a gente explica
demorando seis aulas pra falar no regular, la AagEgkente vai demorar o dobro, o

triplo” (Thais — Entrevista, 2013).

Nesse sentido, apos iniciar sua pratica da mesmeafque no regular, percebemos
também nessa fala da professora Thais uma crengeamacidade dos alunos da EJA em
aprenderem certos contetdos, dessa maneira pacerts conteddos seriam inviaveis de serem
ensinados para estes alunos.

Ainda corroborando com a ideia de que certos cdotetdo devem ser ensinados para 0s
alunos da EJA por causas de suas possiveis ddibeddaliadas as suas incapacidades de
aprendizado, a professora Thais nos confessa que:

“Eu vou direto ao ponto, eu nao fico enrolandoseres falando coisa que eu sei que pra
ele vai entrar no ouvido e sair no outro, entaprefiro ser mais objetiva, mais pratica,
porque eu sei que a dificuldade é muito grande&a{§k Entrevista, 2013).

Dessa forma, na entrevista e nas observacoes kdasdeumatematica da professora Thais,
algumas concepcdes sobre o ensino de matematiEdnficaram mais evidentes: a selecéo dos
conteudos pautados num “saber o que ensinar’agaeldialdgica afetiva entre professor e
alunos algumas vezes contraditéria e a condicaival@ade entre a matematica escolar e a
matematica do dia a dia.

Essas concepcdes sobre o ensino de matematicaragabagor influenciar nas praticas
docentes da professora Thais como iremos detaeguar.

As influéncias das concepc¢des na pratica docente
Saber 0 que ensinar: enxugando os conteddos

Em suas experiéncias diarias os professores acgirapor “saber o que ensinar’ na EJA
como nos relata a professora Thais

“Agora eu ja atingi essa, essa, vamos dizer agsisg maturidade no ensinar pros alunos
a matematica na EJA, ja consegui entender o gagedeisam e o que eu tenho que
passar,...,foi dificil, demorou uns dois, trés s&mes” (Thais — Entrevista, 2013).

Esse “saber o que ensinanlitas vezes pode ser direcionado por uma concepganosa de
gue os alunos da EJA séo incapazes de aprenders ogntelidos, como nos relata a
professora:

“A gente ndo pode chegar ali dentro daquela sakuliee exigir mais do que eles podem
nos dar, a gente ta ali, a gente sabe que é unc@udliferenciado (...) a gente precisa
saber as limitag6es daquele aluno, a gente pregiga o limite do aluno, porque na
maioria das vezes o limite € muito grande” (Thaistrevista, 2013).

Essa postura da professora pode causar nos alom@osranca na sua incapacidade e de
acordo com Freire, “a autodesvalia € outra carstiza dos oprimidos [...] De tanto ouvirem de
si mesmos que sdo incapazes, que ndo sabem nad&@apodem saber [...] terminam por se
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convencer de sua incapacidade” (Freire, 1987, pE5d$te farta literatura da EJA que relata os
alunos dessa modalidade possuem crencas de amta-bsixa, normalmente proveniente de
experiéncias escolares anteriores e da propriaciaé&ocial.

Assim sendo, o professor de matematica de EJA od® gesconsiderar esta questao.
Os professores enxugam os conteudos, pois estabEm” o que 0s alunos precisam
aprender e, dessa forma, aqueles buscam ensidaiom lItomo nos revela a professora Thais:

“A gente buscou deixar esse curriculo bem enxugadeu acho muito mais correto esse
jeito que a gente faz, coloca ali no curriculdpatha o que esta no curriculo, do que
deixar o curriculo enorme e nao trabalhar nem reedate. E muito bonito deixar em
uma pasta aquele curriculo todo e vai estar engareaquem?” (Thais — Entrevista,
2013).

A professora no revelou ainda que as mudancas fi@ites baseadas na pratica em sala de
aula.

A falta de tempo e a questédo de saber o0 que vaesessario na sequéncia das fages
outros dois pontos que ficaram em evidéncia engédielao ensino de matematica na EJA e que
reforcam a “necessidade” dos professores em “emgogas conteldos”, embora nesse caso néo
possamos concluir que seja uma atitude pedagogitanmeorreta.

No entanto é importante ressaltar que tomar dezigferentes a selecdo e/ou adaptacéo
dos conhecimentos a serem trabalhados em fungdi@paa experiéncia profissional é, em
principio, um indicador de autonomia e de refles@ore a pratica profissional.

A relacdo com os alunos

A professora Thais considera que a pratica diedogiem particular a afetividade
contribui de maneira positiva para o aprendizadmdeematica conforme se verifica em sua
fala:

“Com certeza, com certeza, porque se o0 aluno teanamtipatia pelo professor, ele ja
entra em sala também antipatizado pela matériaaagmndo o professor tem um
relacionamento bom com o aluno, com certeza fida toais facil” (Thais — Entrevista,
2013).

Vale ressaltar que segundo Freire “o clima de iespee nasce de relacdes justas,
humildes, generosas, em que a autoridade docastéleerdades dos alunos se assumem
eticamente, autentica o carater formador do espiad@gico” (Freire, 2001, p. 92)

Assim, de acordo com Freire (1987), Morin (2000ates (2002), Ferreira-Acioly-
Régnier (2010), Piaget (1983), autores ja citad@nda em consonancia com as pesquisas de
Mileto (2009) e Gils (2010), a afetividade contiide maneira decisiva para permanéncia dos
alunos na escola, bem como para o aprendizado esm0s.

No entanto, a pratica dialogica, envolve outrogrésg além da afetividade conforme
encontramos em Freire (1987, 2001); Freire e SH0F); Santos (2007) e Orlandi (2007) e que
nao se mostraram presentes na pratica docentef@ssora Thais.

Outra caracteristica que surge na pratica docenpeafessora pesquisada é a
infantilizacdo, que pode ser observada na falgairse
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“A gente precisa também gostar de estar trabalhaldde estar lecionando (ali na EJA),
porgue eles precisam daquele carinho, parece isg@ d® 1 a 4 série” (Thais —
Entrevista, 2013).

Também podemos observar essa condi¢do na faleeqpegse:

Eu j& deixei armadinha (a conta) pra vocés so lzatem. (Observacdo de Campo30,
2012).

E essa condi¢do surge novamente quando a proféakosabre a aplicacdo de trabalhos
para os alunos da EJA:

“Eu nédo passo trabalho que normalmente os proesgarssam pra casa, matematica, eu
nao passo, passo em sala (...) essa & minha mdadazer trabalho com eles porque eu
sei que se for pra casa alguém vai fazer por eletefn que ser em sala de aula porque
eu estou vendo o que ele esta fazendo” (Thaisre\Esta, 2013).

Nesse sentido, Fantinato (2004) no esclarece alianfantilizacao tende a gerar uma
atitude de resisténcia, porque os educandos adu#indo-se negados em suas caracteristicas de
faixa etaria, rejeitam, por exemplo, materiais p@dgcos que associaacoisa de crianca
(Fantinato, 2004, p. 172).

Vale ressaltar que este tipo de atitude ja vemesapdntada em pesquisas anteriores como
Fantinato (2004) e Fonseca (2002), no entanto, gaudemos observar nas falas da professora
Thais, estas atitudes continuam surgindo nas psaticcentes voltadas para os alunos jovens e
adultos.

Dessa maneira percebemos que a professora Thaiseetabha uma relacao afetiva e
dialogica com os alunos da EJA, em certos momesi@em contradicdes que contrapdem o
seu discurso.

A matemética do dia a dia e a matematica escolaromplementares ou rivais?

Outro ponto importante e que ficou evidente naesmdgta com a professora foi a relacéo de
rivalidade entre a matemética escolar, eurocéneseolar e a mateméatica do dia a dia.

Abre-se um pequeno paréntese para entendermossega@ matematica escolar e a
matematica cotidiana sem, no entanto, nos aprofmuanesse assunto, posto que nao cabe
nesse trabalho esse aprofundamento.

O conhecimento matemético € um produto da ativithadeana e que esta presente nas
esferas de sua producao, seja na esfera relasvaciocinios que exigem um maior nivel de
abstracéo, que seria a esfera da mateméatica esmjna esfera da vida cotidiana, nesse caso o
conhecimento matematico manifesta-se dirigido paa l6gica pratico-utilitaria, e que seria a
esfera da matemética do cotidiano.

Dessa maneira a matematica escolar e a matemétaztidiano séo formas diferentes de
manifestacdo do conhecimento matematico produztiohumanidade, ou seja, 0s
conhecimentos ndo sédo distintos, apenas as forenemudifestacdo deste conhecimento.

Quando perguntada sobre se ela consegue relaeionatematica escolar com a
matematica do cotidiano, a professora sinaliza que:
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“E dificil, particularmente no terceiro ano, retawado ao contetido que a gente trabalha,
a gente fala de geometria analitica, entéo ficgpouato abstrato pra eles, é, quando a
gente fala de matematica financeira é que entraurao deles, que a gente fala da parte
de juros, juros compostos, juros simples, entd@é@eeles comecgar a estar vendo uma
ligacdo entre a matematica e a realidade, porqadsso é complicado. (...) quando falo
de juros eles ja comecam a entender, ja comecamexdmplos, ja comecam a falar
mais” (Thais — Entrevista, 2013).

Apesar da dificuldade em relacionar essas “mateasitia professora, concordando com
Freire (1987), Fasheh (1982), Fantinato (2004)Anisrosio (2001), considera que essa relacao
com o cotidiano pode ajudar no aprendizado:

Pautado nesse mesmo sentido, Panciera (2007) ap&tt@matematica como a
abordagem que mais se aproxima do trabalho pedagdgiEJA, calcado no fato dessa
abordagem apoiar-se na valorizagao/legitimaca@oiokecimentos adquiridos no cotidiano, nas
diferentes situacdes do dia a dia.

Em contrapartida, a professora confessa que osstanitas vezes ficam “voando”
guando séo abordados contetdos sem muita ligagéa cealidade.

As falas da professora Thais estdo em consonéamtias estudos de Alves (2004) e
Corda (2006), quando estes afirmam que o ensimoadematica desconectado da realidade dos
alunos dificulta a aprendizagem e se torna maisn@canismo de excluséo.

No entanto, em sua fala a professora deixa a emteueg a matematica escolar e a
matematica do dia a dia caminham em sentidos opgsddemos ver isso na fala:

“Se eu pudesse deixar alguma coisa relacionadatiliano, é claro que eu teria deixado,
entdo as coisas que tinham alguma ligacdo comdiaza foram ficando realmente,
porque eles precisam assimilar esse tipo de, a dia com a matematica, s6 que ainda é
preciso que tenha coisas que ndo tenha ligaca@amtidiano, que eles ndo encontrem
ligacdo, porque é necessario, € aquilo que eleie lEando tem s6 aluno que quer
terminar o terceiro ano e parar por ali, tem gegaequer continuar, entao se eles querem
continuar, eles precisam, porgue no nosso sistemra@aliacdo para uma faculdade, o
ENEM, ele exige de tudo, ele ndo vai exigir s6 tidé@no” (Thais — Entrevista, 2013).

Dessa forma a matematica escolar e a mateméticatidicano parecem ser rivais
contrariando Mortimer (2006), uma vez que paraoéegsora Thais € a matematica escolar, a
matematica que possibilita a progressdo nos estadonsercdo no mercado de trabalho e em
consequéncia disso a ascenséo social e a matewhdticdidiano nao.

Consideragoes finais

A modalidade de EJA é uma modalidade que possuydubtico diferenciado, dessa forma,
nos parece necessario um trabalho diferenciada,tpato, nos parece importante que haja uma
formacéo especifica voltada para os professoreg@uatuar ou ja atuam nessa modalidade de
ensino, caso contrario a EJA pode se tornar uma reproducao do ensino regular, como a
presente pesquisa apontou.

Nesse sentido De Vargas (2006) coloca como fund@ain@mecessidade de se repensar 0os
programas de formacéo de professores para estgemtna modalidade de EJA.
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O que vemos na pratica € que em muitos casos Igte eormacao inicial para lecionar
na EJA e nem a formacao continuada por ndo sexaifier ou mesmo porque os professores nao
a procuram, dessa maneira a formacéo acaba se peladexperiéncia, que pode se dar de
maneira positiva para o ensino ou ndo. Essa laacaiaa acarretando na construcao de
concepcdes dos professores de mateméatica sobstno ele matematica na EJA e que
influenciam as préticas docentes destes professores

Dessa forma, a pratica docente diaria na EJA goabtrnar-se um processo de
aprendizagem, aonde o professor vai se adaptareddidade através da experiéncia e dessa
maneira reafirmando sua identidade de profess&dde

Através da entrevista e das observacfes das autastématica da professora Thais,
algumas concepcdes da mesma sobre o ensino de diatena EJA ficaram mais evidentes: a
selecdo dos conteldos pautados num “saber o ginaena relacdo dialdgica afetiva entre
professor e alunos algumas vezes contraditérieomdicao de rivalidade entre a matematica
escolar e a matematica do dia a dia.
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