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Resumo

Este trabalho faz parte da pesquisa de Mestrado que analisou e descreveu como e em
quais situacBes os pressupostos freireanos, presentes na Proposta Pedagdgica da
Educacdo de Jovens e Adultos (2007), da rede municipal de Vitoria da Conquista —
BAHIA - BRASIL influenciam a préatica pedag6gica de professores que lecionam
Matematica. Para elaboragdo dos dados foi analisada a proposta pedagdgica e realizamos
o0 grupo focal com professores que lecionam Matematica na Educagéo de Jovens e
Adultos. Consiste numa investigacdo com abordagem qualitativa, cujos participantes
foram quatro professores que lecionam Matematica nessa modalidade. A anélise da
proposta revelou que os pressupostos freireanos estdo compreendidos como:
dialogicidade, problematizagdo, teméticas significativas e leitura de mundo. Nos
encontros do grupo focal, ficou evidente que tal proposta esta fundamentada nos
pressupostos freireanos, reiterando a importancia da construcédo cotidiana e coletiva da
acdo pedagogica, tendo os pressupostos destacados como elementos propulsores na
construcdo do conhecimento matematico.

Palavras chave: pressupostos freireanos, praticas pedagégicas, ensino de matematica,
proposta pedagogica, educacdo de jovens e adultos.

Introducéo

Apresentamos, neste trabalho, alguns resultados de uma pesquisa de Mestrado (Silva,
2014) que teve como objetivo analisar e descrever como e em quais situacoes 0s pressupostos
freireanos, presentes na Proposta Pedagogica da Educacédo de Jovens e Adultos (Vitéria da
Conquista, 2007), da rede municipal de Vitoria da Conquista — BA — Brasil influenciam a
pratica pedagogica de professores que lecionam Matematica. Desse modo, posicionamo-nos
ao lado de uma abordagem qualitativa, como opc¢ao teorica e epistemologica a fundamentar a
realizacdo da pesquisa.

O estudo foi desenvolvido com 04 (quatro) professores que lecionavam Matematica
para o segmento Il da Educacdo de Jovens e Adultos em escolas da rede municipal da cidade
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de Vitoria da Conquista — BA — Brasil. Para preservar o anonimato dos professores
investigados, utilizamos nomes ficticios: Helena, Claudio, Iza e Milton.

Inicialmente foi realizada a analise documental da Proposta Pedagdgica da Educacéo de
Jovens e Adultos (Vitoria da Conquista, 2007), desenvolvida pela Secretaria de Educagéo do
referido municipio, com o objetivo de identificarmos quais 0s pressupostos freireanos estao
presentes no documento.

Para ampliar 0 nosso conhecimento e a compreensao sobre o objeto de estudo,
realizamos o grupo focal com os referidos professores. Neste momento, traremos a anélise da
referida proposta pedagdgica, explicitando quais pressupostos freireanos estdo nela

compreendidos, bem como a compreenséo e o sentido, no discurso dos professores,
guanto aos pressupostos vislumbrados, e a influéncia na pratica pedagogica dos professores
na Educacao de Jovens e Adultos.

Para realizarmos a analise, recorremos ao arcabouco teorico colhido no pensamento
freireano, como também nas contribui¢cdes dos estudos de Skovsmose (2008), por
manifestarem preocupac@es acerca do carater sdcio-politico-cultural no ensino da
Matematica. Para as discussdes acerca das especificidades da Educacdo Matematica na
Educacéo de Jovens e Adultos, utilizamos os estudos de Fonseca (2007).

Os Pressupostos Freireanos e a Educacao de Jovens e Adultos

Nos trabalhos de Paulo Freire, na forma como percebia a realidade e fazia a leitura de
mundo, mostrava-se preocupado com a relacdo pedagdgica desenvolvida no sistema
educacional. Tal preocupacdo possui seu cerne na relacdo estabelecida entre educador e
educando. Para Freire (1991), o ato de ensinar inexiste sem aprender, pois foi a partir da
condicdo humana de que todos séo capazes de aprender que ao longo dos tempos, homens e
mulheres foram desenvolvendo maneiras e métodos de educar. E o ato de aprender que
justifica a relagéo estabelecida entre educador e educando.

Desse modo, quando o educador se vé como sujeito formador do processo educativo e
seus educandos como “objetos” a serem formados, recebendo passivamente o conhecimento
pertencente ao sujeito que sabe, e que sdo a eles transferidos, ocorre um esvaziamento da
relacdo dialética de aprendizagem entre educador e educandos, fato que caracteriza a
concepcao bancéria de educacao, no sentido de que:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depésitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a
concepedo “bancaria” da educagdo, em que a tinica margem de ac¢do que se oferece aos
educandos € a de receberem os depositos, guarda-los e arquiva-los. (Freire, 2005, p. 66, grifos
do autor).

Na concepcgao bancaria da educacdo, o saber torna-se uma doagdo dos que se julgam
sabios aos que julgam nada saber. A educacdo libertadora privilegia o exercicio da
compreensdo critica da realidade e possibilita ndo sé a leitura da palavra, a leitura do texto,
mas também a leitura do contexto, a leitura do mundo.

Em oposicao a essa concepcao, eis a concepcao libertadora freireana, em que o
educador, comprometido com a mudanca, ndo pode apenas falar aos educandos sobre sua
visdo de mundo, tentando impd-la. E preciso dialogar. E no dialogo que ambos podem
realizar uma leitura critica e desvendar a realidade. Dessa maneira, Freire afirma que:
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[...] o educador ja ndo é mais aquele que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, é
educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se
tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em gue 0s “argumentos de autoridade”
jando valem (Freire, 2005, p.79, grifos do autor).

Reconhecendo no dialogo a superacdo da condicdo educador-educandos, a situacao
pedagogica inicia-se, antes do encontro deles, quando o educador se questiona do que vai
dialogar, ou seja, existe uma inquietacdo em busca dos contetidos programaticos, que ndo
serdo impostos ou doados, mas uma revolucdo organizada, sistematizada e acrescentada.

Deve-se, pois, no dialogo, ao contrario do que Freire (2005) chama de educacéo
bancaria, existir a preocupacdo em considerar o contexto social-politico-econémico-cultural
do educando. Assim, numa relacdo horizontal, a educacdo tera sentido, pois prolongara o
projeto de cada um, encharcando-0s com suas vivéncias.

Conforme Gadotti (1996), a investigacdo do pensamento freireano possibilita
identificar categorias epistemoldgicas que podem se constituir em principios orientadores das
acOes pedagdgicas. Para a construcao desta pesquisa, e para compreendermos como 0s
pressupostos freireanos presentes na Proposta Pedagodgica da Educacdo de Jovens e Adultos
(Vitoria da Conquista, 2007) influenciam a pratica pedagdgica dos professores de Matematica
dessa modalidade de ensino, elegemos quatro pressupostos: (a) Dialogicidade: como
expressao da relacdo horizontal entre educadores e educandos, como mecanismo de
problematizacdo dos temas e ressignificacdo da realidade. (b) Teméaticas Significativas: como
forma de valorizacdo do conhecimento social e de estratégias de superacdo da realidade. (c)
Problematizagdo: como forma de superacdo da memorizacédo e da repeticdo mecanica dos
conhecimentos revelando nos questionamentos acerca de como fazer, instigando a
reflex&o/agéo coletiva como possibilidade de partilha e ampliacdo de saberes e (d) Leitura de
mundo: como possibilidade de conhecimento e insercdo na realidade local dos sujeitos de
maneira critica.

A Educacdo de Jovens e Adultos, como uma modalidade de ensino que atende uma
demanda de sujeitos com caracteristicas especificas, necessita de posicionamentos bem
definidos no conjunto das politicas publicas oficiais. Os debates acerca da configuracdo para
essa modalidade como um campo especifico de responsabilidade publica do Estado (Arroyo,
2007) tém proporcionado uma crescente ampliacdo dos direitos constitucionais, muito
embora ndo bastem somente as lutas pelo reconhecimento serem traduzidas em termos
normativos constitucionais, mas, também, em termos de ac¢Ges politicas no campo
institucional mediante a realizac&o de politicas publicas que busquem garantias de acesso a
escola e/ou a construgdo e adequacdo das propostas pedagdgicas utilizando estratégias que
contemplem componentes linguisticos, sociais, econdmicos, educativos, entre outros.

De acordo a resolugdo CNE/CEB N° 1, de 05 de julho de 2000, que estabelece as
Diretrizes Curriculares para a Educagéo de Jovens e Adultos no Brasil (Brasil, 2000), o
ensino para essa modalidade deve pautar-se pelos principios de equidade, diferenca e
proporcao, propondo um modelo pedagogico proprio, de modo a assegurar a distribuicéo
especifica dos componentes curriculares, a identificagdo e o reconhecimento da alteridade,
propria e inseparavel, dos jovens e dos adultos em seu processo formativo e, a
proporcionalidade, com disposi¢éo e alocacdo adequadas dos componentes curriculares as
necessidades proprias dos sujeitos da Educacéo de Jovens e Adultos.

Acreditamos que os pressupostos educacionais freireanos (Gadotti, 1996), como a
dialogicidade, a problematizacéo as tematicas significativas e a leitura de mundo podem
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circundar a construcdo de uma possibilidade educacional para o ensino de Matematica na
Educacéo de Jovens e Adultos que vislumbre uma educacéo pautada na acdo-reflex&o-acao.

Dimens0des socioculturais no ensino de Matematica

Os processos educativos podem favorecer o desenvolvimento sociopolitico e
econémico de uma nacéo, possibilitando aos cidadaos se posicionarem diante de tais
realidades. Assim, pensar numa educacgdo capaz de possibilitar &s pessoas serem conscientes
de suas acdes, pensamentos e desejos, significa assumir a educacdo como meio de facilitar a
elas condic@es de avaliar criticamente seus proprios pensamentos, ideias e agdes.

Nesse contexto, a Matematica ndo pode ser considerada como uma area politicamente
neutra, mantendo-se distante, e ndo se posicionando, acerca de temas relacionados a vida em
sociedade, como os ligados as dimens@es sociopoliticas e culturais (Gerdes, 1996). Nesse
entendimento, a Matematica possui um papel social importante na inclusdo das pessoas na
sociedade e, seu ensino, deve fornecer instrumentos para que elas atuem no mundo de modo
mais eficaz, como cidad@os comprometidos e participativos.

A concepcao hegeménica global que tem a Matematica como uma ciéncia exata, de
conhecimento pronto, apresentando-se, portanto, como um todo harmonico, no qual
diferentes contetdos estdo encadeados logicamente e, por isso, devem ser desenvolvidos
progressiva e ordenadamente, torna extremamente dificil introduzir uma Educacao
Matematica com preocupacdes genuinas acerca dos aspectos sociais (Pais et al., 2003).

A preocupacdo com aspectos socioculturais da Matematica reflete nos curriculos de
Matematica das escolas, onde ha a necessidade de romper com as amarras institucionalmente
estabelecidas por formulac@es de curriculos que desconsideram a cultura, as expectativas, 0s
sonhos e desejos dos individuos e colocam a Matematica como algo essencialmente abstrato
que ndo faz parte da vida cotidiana das pessoas.

Dessa forma, acreditamos que certas posturas do professor de Matematica podem
contribuir para a formacao de um individuo reflexivo, critico e consciente de suas acdes,
sendo, assim, possivel buscar nos principios da “Educagdo Libertadora”, assim como em
Freire (2005, p. 71) ao insistir na busca da libertagdo e humanizagdo dos homens em oposigédo
a sua alienacao.

Na concepcdo de Educacdo Libertadora de Freire, 0 homem esta em constante interacéo
com outros individuos mediatizados pelo mundo. Conforme o autor, “ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo” (Freire, 2005, p. 78).

Numa critica a “educagdo bancaria” e a responsabilidade da Matematica frente aos
problemas sociais, os trabalhos desenvolvidos por Ole Skovsmose merecem destaque por
concentrarem-se em questdes de democracia e poder. Desse modo, Ole Skovsmose, um dos
idealizadores da Educacdo Matematica Critica, € o principal disseminador dessa concepcéo
de Educacdo Matematica em nivel mundial.

Em termos de agdo pedagogica, ao propor desenvolver nos educandos a competéncia de
interagir e agir em situacdes sociais e politicas estruturadas pela Matematica, Skovsmose
(2008, p. 16) recomenda o trabalho com projetos educacionais e atividades investigativas na
forma de “Cenarios para investigagao”. Tal abordagem, segundo o autor, representa um
contraponto as aulas de Matematica organizadas de acordo o “paradigma do exercicio”,
segundo o qual para cada exercicio proposto, existe uma, e somente uma, resposta correta.
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Uma discussdo sobre os principais conceitos abordados pela Educacdo Matematica
Critica perpassa pelas reflexdes discutidas anteriormente e, busca 0 movimento de superagéo,
tendo a consciéncia de que as crises existem, da relacao entre as crises e a postura critica, e
assumindo a caracteristica critica da Educacdo Matematica. Assim, a Educacdo Matemaética
podera contribuir para o desenvolvimento de uma postura critica nos cidadaos frente aos
problemas sociais, ao passo que o conscientiza dos papeis desempenhados pelos
conhecimentos matematicos na sociedade.

A proposta pedagoégica da Educagéo de Jovens e Adultos do municipio de Vitoria
da Conquista — Bahia — Brasil nas vozes dos professores

Junto a analise da proposta pedagdgica, apresentamos aqui a compreensdo e o sentido,
no discurso dos professores, quanto aos pressupostos freireanos vislumbrados: dialogicidade,
problematizacdo, tematicas significativas e leitura de mundo, na fundamentagéo tedrico-
metodoldgica, assim como da influéncia de tais pressupostos na pratica pedagogica da
Educacéo de Jovens e Adultos desses professores.

A proposta pedagogica da Educacao de Jovens e Adultos na rede municipal de Vitoria
da Conquista entrou em vigor em 2007 e esta subsidiada pela concepcéo freireana de
educacdo. Segundo a proposta,

[...] o tedrico que embasa a nossa acdo-reflexdo-acdo é o educador Paulo Freire, que vé
no aluno aquele sujeito que se apropria da capacidade de desvelar as contradi¢bes da
realidade, de se colocar numa postura critica e de se engajar na sua realidade, de formular
hipbteses, superando conflitos cognitivos e avangando na apreensao de novos conhecimentos.
(Vitéria da Conquista, 2007, p.33).

Assim, a opcdo é pela educacao problematizadora, dialdgica, contraria a educacédo
bancéria, que compreende o aluno como um mero depdsito de conhecimentos. Tal opgéo pela
educacdo libertadora, ainda, é percebida em um dos seus objetivos, a saber: “Contribuir para
a valorizacdo da identidade, construcdo da cidadania, formacao integral, consciéncia critica e
nogdes de liberdade e democracia” (Vitoria da Conquista, 2007, p.18), 0 que esta em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA estabelecidas pela
resolucdo CNE/CEB N° 1, de 05 de julho de 2000. Para tanto, a proposta pedagogica
apresenta alguns elementos que deverdo nortear a postura do professor:

Acreditamos que a postura de todo educador deve ser reflexiva e dialética, partindo da
pratica para o conhecimento tedrico; e retornando a pratica de maneira mais competente, com
conceitos mais elaborados, surgem novas indagacgdes que requerem novos processos de
teorizacdo, abrindo-nos sempre ao movimento da continua busca do conhecimento. (Vitdria
da Conquista, 2007, p. 33).

Dessa maneira, a proposta enfatiza que o educador esteja em constante estudo e
formacéo, de forma que, ao construir um didlogo constante com os referenciais tedricos, que
contribuam para a ampliacéo de seu desenvolvimento profissional, suas leituras acerca da
realidade, compreenderd o contexto e os desafios em que a educacéo encontra-se inserida.

Quanto a préatica pedagdgica, sobre a experiéncia em lecionar na modalidade da
Educacdo de Jovens e Adultos, Milton e Claudio, disseram que se sentem a vontade nas
turmas e que gostam, principalmente, dos vinculos afetivos que permeia a relacéo professor-
aluno nessa modalidade.

Eles nos recebem muito bem porque se sentem valorizados quando damos atencéo aos
seus problemas e paramos pra conversar sobre isso. Apesar de tantos problemas que
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enfrentam, mantém uma vontade em querer aprender e iSso me motiva muito a continuar
trabalhando nas turmas do noturno (Milton, | encontro do Grupo Focal, 25/09/13).

Claudio comenta que lecionar nessa modalidade exige do professor uma vontade de
contribuir com o aprendizado de pessoas jovens e adultas que ndo tiveram, enquanto criancas
e adolescentes, oportunidade de concluirem seus estudos, sendo que um grande desafio para a
Educacdo de Jovens e Adultos é promover um ambiente escolar no qual os alunos se sintam
motivados, ja que chegam cansados de uma jornada diaria de trabalho.

A maioria ndo teve oportunidade de estudar quando mais jovens. O professor que se
dedica a trabalhar com a EJA precisa ter essa consciéncia, de que tem em sua sala alunos
com muitos problemas sociais e, que isso vai influenciar diretamente no planejamento de
suas aulas (Claudio, I encontro do Grupo Focal, 25/09/13).

H4, portanto, no discurso dos professores, um “querer bem aos educandos” (Freire,
2013, p. 138), que se manifesta no cuidado, no se sentir bem acolhido nas turmas de jovens e
adultos e, no fato, de estarem dispostos a “selar um compromisso com os educandos, numa
pratica especifica de ser humano” (Freire, 2013, p. 138).

A concepcao freireana de educacdo € dialdgica, problematizadora, proponente de uma
pratica educativa libertadora, com o rompimento da relacdo de dominacdo do educador sobre
0 educando. Tal préatica educativa rompe com a concepcao bancéria (Freire, 2005) e conduz a
uma aprendizagem abrangente, integradora, balizada na horizontalidade da relacdo educador-
educandos, na valorizacéo de sua cultura e de sua oralidade, com forte teor ideoldgico. Sobre
iSs0, a proposta esclarece que:

Esta proposta politico-pedagdgica estabelece uma articulagdo entre a realidade
sociocultural, a escola, o professor e o aluno, fortalecendo o papel da escola, a participacdo
da comunidade, o compromisso do professor e a capacidade do aluno, que sdo sujeitos de
todo o processo de elaboracéo e apropriacdo do saber. (Vitdria da Conquista, 2007, p.12).

Com relagdo a Proposta Pedagdgica da Educacdo de Jovens e Adultos (2007) de Vitoria
da Conquista, os professores ndo demonstram um conhecimento mais aprofundado do seu
contetido. 1za comenta que sabe que ha uma proposta, mas nao a leu e, mesmo nas reunides
pedagdgicas das escolas e nos encontros de formacgéo continuada, ainda que a proposta seja
citada, nunca oportunizaram a sua leitura.

Eu sei que existe uma proposta pedagdgica para a EJA, mas nunca li o documento. Sei
que estou errada, porgue se tem uma proposta € preciso a gente conhecer até para poder
criticar. Também, se eu ndo leio como posso saber se estou trabalhando conforme esta
escrito na proposta? (Iza, | encontro do Grupo Focal, 25/09/13).

Helena comenta que logo apos a efetivacdo da proposta na rede municipal, no ano de
2007, participou de reunifes pedagdgicas para o estudo da proposta, mas apos aquele periodo
néo se discutiu mais.

Nas reunides discutiamos como deveria ser a proposta e 0s coordenadores escreviam
(Helena, I encontro do Grupo Focal, 25/09/13).

O fato de os professores ndo conhecerem/discutirem a proposta pedagogica, reduz a
reflexdo somente a pratica educativa e, “embora seja importante saber o que deve fazer e
como, também é importante saber por que devo fazé-lo”” (Imbernon, 2011, p. 40). Nesse
sentido, retomamos aos estudos de Freire (2013, p. 24), quando nos diz que “a reflexdo critica
sobre a prética se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir
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virando bla-bla-bla e a pratica ativismo”. Assim, os participantes compreendem que a leitura
tedrica e a reflexdo sobre a pratica devem ser constantes.

Quanto a fundamentacao tedrica da proposta, os professores disseram conhecer pouco
sobre Paulo Freire (1991, 2005, 2013). De acordo com Claudio, em sua formacéo inicial, em
magistério, teve oportunidade de discussdes e leituras da obra de Paulo Freire, contudo acerca
da Educacéo de Jovens e Adultos ndo lhe foi oportunizadas discussoes.

O trabalho que realizo nas turmas da Educacéo de Jovens e Adultos é fruto de minha
experiéncia e das leituras que fazemos nos encontros das atividades complementares
(Claudio, I encontro do Grupo Focal, 25/09/13).

A proposta pedagogica enfoca, ainda, o trabalho interdisciplinar entre as diversas areas
do conhecimento e, em especifico, no ensino de Matematica, esclarece que o seu papel “¢ o
de estimular a curiosidade, o espirito investigativo, a capacidade de generalizar, prever e
abstrair, contribuindo de forma efetiva para o desenvolvimento do cidadao.” (Vitoria da
Conquista, 2007, p. 28). Ademais, traz os principios orientadores da Educagao de Jovens e
Adultos (Vitoria da Conquista, 2007, p. 19). Sdo eles: (1) Processo educativo com préaticas
sociais voltadas para o trabalho, a cultura, o confronto dos problemas coletivos, a construcéo
da cidadania; (2) Acesso aos meios de producdo cultural, ao trabalho, a arte, ao lazer, a
comunicagéo, ao esporte e (3) Valorizacdo das expressdes culturais, reconhecimento de
valores que fortalecem a confianca e a autoestima dos alunos, contribuindo para o exercicio
pleno da cidadania, assumindo-se como agentes ativos na construcdo da sociedade e
transformacédo do mundo.

Quanto aos pressupostos educacionais freireanos (Gadotti, 1996), estdo compreendidos
na referida proposta como a leitura de mundo, a dialogicidade, a problematizacao e as
tematicas significativas. Tais pressupostos estdo articulados na organizacgdo teérico-
metodoldgica da proposta, perpassando por sua orientacdo curricular e pedagdgica e em sua
caracterizacdo para o ensino de Matematica.

A proposta orienta que a leitura de mundo do educando deve servir como inicio da
problematizacdo em sala de aula, dai a ser respeitada e desenvolvida em busca da
conscientizacdo pela apreensdo dos conteidos matematicos. A proposta enfatiza que o
educando “deve ser o sujeito da agdo, enfocando a visao da realidade em busca da libertacao
da situacdo opressora, ou seja, 0 educando deve tomar consciéncia da situacao real em que
esta inserido, agindo sobre esta, transformando-a” (Vitdria da Conquista, 2007, p. 20). Ainda,

O trabalho com a Matemética é, antes de tudo, o resultado de uma construgdo mental
que se realiza, gradativamente, nas diversas situa¢des do cotidiano. [...] deve aproveitar os
conhecimentos prévios do aluno; propor investigacao e exposic¢ao de conceitos [...] e
estimular o aluno a produzir seus proprios registros e buscar caminhos para solucionar
problemas exigidos pela sociedade (Vitéria da Conquista, 2007, p. 28).

Na busca pela leitura de mundo dos educandos, oportunizar o dialogo nas vozes dos
alunos é uma caracteristica necessaria ao educador democréatico, que tem o compromisso de
motivar os educandos, desafiando-o0s a expressarem seus saberes matematicos acerca de sua
realidade existencial. A esse educador, ndo cabe, pois, ser o “proprietario da verdade”, se
comportando como um educador autoritario que se apossa do tempo para discorrer sobre uma
leitura de mundo somente sua (Freire, 2013).

Com isso, os educandos jovens e adultos tém muitos saberes a serem socializados, suas
experiéncias de vida, no trabalho e nas relac6es familiares constituem leituras de mundo que
podem ser apreciadas pelo processo educativo. Uma reflexdo sobre o lugar da Matematica na
Comunicagéo X1V CIAEM-IACME, Chiapas, México, 2015.
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Educacdo de Jovens e Adultos considera que situacdes da vida pessoal, social ou profissional
demandam conhecimentos acerca de analises quantitativas e questdes l6gicas ou
interpretativas de um instrumental matematico e, por isso, podem ser utilizadas como forma
de organizacdo do trabalho pedagdgico nas aulas de Matematica (Fonseca, 2007a).

Compreendemos assim, que a énfase, dada pela proposta, no trabalho com a
Matemética com situagdes oriundas da realidade existencial dos alunos, também, é um anseio
manifestado pelos jovens e adultos em dominar conceitos e procedimentos da Matematica e
aplica-los nas suas atividades cotidianas, de modo a otimiza-las.

Na proposta, o dialogo é o elemento mediador entre 0s sujeitos e as situacdes do
cotidiano que sdo possibilidades de leitura de mundo, de modo que, “na busca do
conhecimento, ndo ha ignorantes absolutos, ha sim pessoas que, em coletividade, almejam
saber mais. Deve-se confiar no outro, acreditar no seu potencial, é essa crenca que propicia o
dialogo” (Vitdria da Conquista, 2007, p. 20). Ainda, “uma proposta educativa baseada na
realidade cultural do sujeito é essencialmente problematizadora, mediada pelo didlogo entre
seus atores. A esséncia da palavra ¢ a agdo fomentada pela reflexdo” (Vitdria da Conquista,
2007, p. 20).

Quanto a dialogicidade no ensino da Matematica, pela proposta “o ensino baseado na
resolugéo de problemas, oferece oportunidade para o professor trabalhar as formas de
raciocinar, problematizar, indagar e questionar” (Vitoria da Conquista, 2007, p. 29).

Na busca pela dialogicidade na relacdo pedagdgica educador-educando, Freire e Shor
(2006) o compreendem como uma ac¢do indispensavel num processo educativo libertador, em
que o dialogo é uma postura necessaria para a compreensdo da realidade tal como é feita e
refeita pela acdo humana e, por isso, é preciso refletir criticamente para a sua transformacéao.

Estabelecer momentos dialdgicos em sala de aula de Matematica exige uma postura do
educador em permitir que os educandos falem e, para tanto, ele ndo tem respostas prontas, ele
problematiza junto aos educandos, tem curiosidade em saber quais as perspectivas dos
mesmos e reconsidera continuamente seu conhecimento e pratica (Alrg & Skovsmose, 2010).

Uma proposta educativa baseada na realidade cultural é essencialmente
problematizadora visando a conscientizacdo. Pela proposta, a metodologia deve ser
conscientizadora possibilitando a imersao no universo tematico de forma critica, mediante
“discussdo, problematizagdo, dialogo, relacdo com o outro, sempre num processo de
construcao continuo e global do saber” (Vitoria da Conquista, 2007, p. 24).

Portanto, uma metodologia com pretensdo a criticidade exige uma postura consciente
do educador, em termos da qual, como um educador problematizador, ele refaz
constantemente seu “ato cognoscente”, junto a “cognoscibilidade dos educandos”, que ndo
séo recipientes vazios a espera dos depdsitos de conhecimentos, mas investigadores criticos,
em constante didlogo com o educador que, também, é investigador critico (Freire, 2005).

Segundo a proposta, o educador precisa respeitar a visdo de mundo do educando como
ponto de partida para organizar o conteudo programatico a ser estudado. Esclarece que:

Na construcdo do contetdo programatico, o educador recorre ao dialogo com os
educandos para obter o objeto a conhecer, a ser problematizado e codificado/descodificado
pelo grupo. E um processo articulado com todo o grupo, mediatizado pela visdo de mundo,
visando a compreensao dos temas geradores que vao ser levantados, considerando a priori a
visdo de cada um, sem deixar de lado a existéncia concreta do homem. (Vitoria da Conquista,
2007, p. 20).
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Na educacdo libertadora, o pensar critico visa a transformacao permanente da realidade,
buscando a constante humanizacdo das pessoas; sdo elas que transformam o espaco por sua
acdo. E o aluno e o professor na Educacio de Jovens e Adultos que, na organizagao curricular
via tematica significativa, se percebe enquanto sujeito da agdo educativa e, por isso,
responsavel e capaz por sua acdo de transformar a realidade em que esta inserido.

No trabalho com as tematicas significativas, a proposta esclarece que a organizacdo das
aulas deve considerar o conteudo matematico problematizado com vistas a acdo consciente
sobre a realidade, como uma forma de tornar a Matematica mais humanizadora. Assim,

As tematicas orientadoras do planejamento devem ser desenvolvidas em ambito
intelectual (conteudo formal) e no &mbito da acéo (viséo critica, politica), desvelando a
situacdo concreta dos homens a quem o trabalho educativo esta sendo voltado (Vitoria da
Conquista, 2007, p. 20).

Nesse sentido, Freire critica a educacao que nao valoriza os saberes locais da realidade
existencial dos alunos e questiona:

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo contetdo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a constante e a
convivéncia das pessoas € muito maior com a morte do que coma vida? Por que nao
estabelecer uma "intimidade™ entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos? (2013, p. 32, grifo do autor).

Desse modo, Freire (2013) ndo nega a necessidade dos contetdos curriculares, pelo
contrério, questiona o trabalho descontextualizado da realidade a qual se pretende transformar
pela acdo. E na problematizagio dos conteidos matematicos em meio ao contexto social, no
qual os educandos estao imersos, que a efetiva acdo-reflexdo pode se concretizar.

Segundo a proposta, “A palavra € um direito de todos, assim todos estdo
comprometidos a mudar 0 mundo por sua aco. [...] E preciso cada um se ver como sujeito,
sendo autor e ator da historia” (Vitdria da Conquista, 2007, p. 20). Ainda, “[...] o educando
deve apropriar-se dos mecanismos de ensino aprendizagem de forma sistematizada, de modo
critico e construtivo, ampliando sua visdo de mundo, refletindo sobre a realidade e buscando
meios de acdo para transforméa-la” (Vitdria da Conquista, 2007, p. 12).

Sobre como os pressupostos freireanos podem contribuir na aprendizagem dos
conteudos matematicos, Helena destacou que os alunos jovens e adultos necessitam de
situacOes de trocas, em que a dialogicidade esteja sempre presente (Freire, 2005) e a
problematizacdo, feita a partir de uma tematica significativa, torna o conteddo matematico
mais acessivel.

No inicio, trabalhava na Educacdo de Jovens e Adultos como fazia no ensino regular.
Os alunos ndo aprendiam e muitos eram reprovados. Com as tematicas significativas,
percebo o quanto mudou. A motivacéo e a aprendizagem dos alunos melhoraram muito. N&ao
ha como planejar uma aula para jovens e adultos em que néo se privilegie o dialogo e
situagdes de problematizacgao (Helena, Il encontro do Grupo Focal, 23/10/13).

Para Milton, ndo adianta impor um contetdo tal qual esta no livro didatico para os
alunos jovens e adultos, sendo necessario que eles facam sua leitura de mundo e percebam o
conteudo matematico presente nas situacdes de seu cotidiano.

Eles discutiam formas para resolver uma situacao real. E se a caixa d’dgua é redonda?
E se a caixa é quadrada? As questdes iam surgindo e eles iam se envolvendo e encontrando
formas de solucionar (Milton, 11 encontro do Grupo Focal, 23/10/13).
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Para lza, um ambiente de sala de aula onde coexista o dialogo e a problematizacao, é
um ambiente propicio a aprendizagem, porque os jovens e adultos j& trazem para a escola
uma bagagem de conhecimentos que precisa ser considerada e, é através da dialogicidade e
problematizacdo de tematicas significativas, que é possivel o resgate e o respeito a leitura de
mundo feita por eles (Freire, 2005).

Ai n6s trabalhamos com panfletos de precos de supermercados, boletos de agua e
energia elétrica, tabelas de precos de estacionamento, panfletos de empréstimos de bancos,
reportagens de revistas e jornais e outros que surgem. S&o materiais ricos para o trabalho
com varios conteidos matematicos, e é o professor que precisa ser criativo e sensivel as
necessidades dos alunos (lza, Il encontro do Grupo Focal, 23/10/13).

Nas falas, ha, portanto, conforme orientacdo da Proposta Pedagdgica da Educacéo de
Jovens e Adultos (2007) do municipio de Vitdria da Conquista — BA, um reconhecimento da
necessidade do trabalho com situac@es significativas no ensino da Matematica para a
Educacéo de Jovens e Adultos. Entretanto, os professores admitem néo trabalhar com
tematicas significativas em todas as suas aulas, alegando dificuldades como o tempo para o
planejamento e conhecimento técnico.

Claudio reitera que o contedo matematico precisa ser abordado e a forma que o
trabalho é conduzido € de responsabilidade do professor. Dessa maneira, segundo ele, de
nada adiantard uma aula ser organizada a partir de uma tematica significativa se o professor
ndo estiver atento aos anseios e expectativas dos alunos, recorrendo a situacGes dialdgicas e
problematizadoras na apresentacdo da atividade.

Os temas envolvem experiéncias que os alunos trazem sobre o trabalho no comércio,
na agricultura, nas atividades domésticas e até mesmo de suas relacdes familiares, e 0
conteido matematico presente nessas situacdes serd trabalhado de forma que os alunos
possam solucionar as situacdes-problemas existentes ou, pelo menos, compreendé-las melhor
(Claudio, I11 encontro do Grupo Focal, 27/11/13).

Analisamos, em funcéo das falas dos professores, que é necessario a autonomia para
organizar sua pratica pedagogica, de acordo as tematicas significativas, da forma como esta
prevista na proposta pedagogica. Pareceu-nos um trabalho democrético e pedagogicamente
organizado, sendo discutido pelo coletivo dos professores nas reunides pedagogicas da escola
e estruturado com a preocupacdo no desvelamento da realidade existencial pela
problematizag¢ao dos contetiddos matematicos, que se configuram enquanto “objetos
cognosciveis” (Freire, 2005, p. 39), numa compreensao de que “O ensino dos contetidos
implica o testemunho ético do professor” (Freire, 2013, p. 92).

A proposta orienta o ensino de Matematica baseado na resolucéo de problemas que
envolvem reflexd@o, anélise e o questionamento, além de enfatizar que:

[...] se os problemas formulados partirem da realidade do aluno, poderao possibilitar a
percepcao da utilidade da Matematica, que se desenvolve, a partir de diferentes interpretacdes
e caminhos, cabendo ao aluno buscé-la para a resolucdo de problemas e desafios que Ihe
sejam propostos (Vitoria da Conquista, 2007, p. 29).

Foi consensual entre os professores que a organizagdo das aulas de Matematica
baseadas na metodologia da resolucéo de problemas possibilita que se trabalhe tal como é
preconizado pela proposta pedagdgica. Entretanto, conforme os professores, os problemas
devem fazer sentido para os alunos jovens e adultos, precisam levar em conta sua realidade
local, seus conhecimentos, como, por exemplo, no comércio, na lavoura, na economia
doméstica e nas situagdes em familia.
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Na organizacéo curricular, a proposta enfatiza que o desafio que se coloca para a
Educacdo de Jovens e Adultos € fornecer uma educagdo voltada para o exercicio da
cidadania, que possibilite “o educando ndo apenas ler, escrever e compreender a lingua
nacional, o dominio dos simbolos, das opera¢es matematicas béasicas, [...], mas também,
garantir 0 acesso aos meios de producéo cultural, ao trabalho, a arte, ao lazer” (Vitoria da
Conquista, 2007, p. 24).

Nesse sentido, propde uma organizacdo metodologica curricular na qual ndo estdo
definidos contetidos fechados. Segundo o texto, “¢ uma proposta de posturas e caminhos com
0 objetivo de contribuir para a construcdo de um curriculo escolar vivo, flexivel ¢ dindmico.”
(Vitéria da Conquista, 2007, p. 24). Tal organizagdo metodoldgica vai ao encontro dos
principios de equidade, diferenca e proporcdo, quando propde um modelo pedagogico
préprio, assim como é defendido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de
Jovens e Adultos (Brasil, 2000).

A disciplina de Matematica para o segmento Il dessa modalidade de ensino, que
corresponde ao ensino fundamental do 6° ao 9° ano, integra o bloco das Ciéncias Quimicas,
Fisicas e Bioldgicas, possui uma carga horaria de 5 horas/aula semanal.

Ao caracterizar as areas do saber, a proposta enfatiza que:

[...] cada uma delas néo deve ser enfocada e trabalhada de forma isolada e auto-
suficiente. [...] todo esforco deve ser feito para que o aluno apreenda a realidade do mundo
natural e social como uma realidade, cujas diversas partes mantém entre si relagdes
complexas e dindmicas (Vitdria da Conquista, 2007, p. 27).

No ensino da Matematica, a proposta enfoca o trabalho interdisciplinar entre as areas
do conhecimento, esclarecendo que o seu papel “¢ o de estimular a curiosidade, o espirito
investigativo, a capacidade de generalizar, prever e abstrair, contribuindo de forma efetiva
para o desenvolvimento do cidaddo” (Vitdria da Conquista, 2007, p. 28). Prioriza que “deve
fazer uma relagdo com as outras areas do conhecimento” (Vitéria da Conquista, 2007, p. 29),
0 que para Freire (2005) é um processo metodoldgico de construcdo do conhecimento pelo

sujeito com base em sua relagdo com o contexto, com a realidade, com sua cultura.

A interdisciplinaridade seria caracterizada por dois movimentos dialéticos: “a
problematizacéo da situacdo, pela qual se desvela a realidade e a sistematizacdo dos
conhecimentos de forma integrada e contextualizada” (Silva & Couto, 2013, p. 07).

Quanto aos principios pedagogicos, tais como o curriculo, a metodologia e a avaliagéo,
a proposta esclarece que a proposta curricular e metodolégica da Educagdo de Jovens e
Adultos deve considerar a faixa etaria e o perfil socioeconémico-cultural dos educandos,
alertando que “ndo deve ser voltada para praticas educativas compensatorias; o conhecimento
deve ser tecido com base nas experiéncias vividas, do modo como os educandos se sentem, se
percebem e se inserem no mundo]...].” (Vitoria da Conquista, 2007, p. 35), estando, também,
em correlacdo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos
(Brasil, 2000) e com os principios da educacao libertadora.

Ainda, pela proposta, a organizagéo do trabalho deve considerar a avaliagdo como um
aspecto essencial no seu desenvolvimento, uma vez que permite a redefinicdo de metas e
processos sempre em busca da construcao/reconstrucao. Prevé que na “metodologia dialética
a avaliacdo é considerada como mais um momento de aprendizagem e ndo como um
momento de promogdo” (Vitoria da Conquista, 2007, p. 38).
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Quanto a forma de avaliacdo, Claudio esclarece que na Educacédo de Jovens e Adultos
precisa ser processual e continua, ndo se restringindo a um momento Unico e estanque.

A gente ndo pode, depois de um trabalho com essas tematicas, querer aplicar uma
prova com questdes soltas e sem ligacao alguma com os problemas reais da vida do aluno.
Vamos avaliando a cada aula (Claudio, 111 encontro do Grupo Focal, 27/11/13).

Assim, a compreenséo que os professores fazem do processo avaliativo em Matematica,
na Educacdo de Jovens e Adultos, refere-se a busca por tentar “indicar em que medida o
trabalho desenvolvido foi capaz de contribuir para a ampliagéo, a diversificacéo e a eficiéncia
das habilidades de leitura (e escrita) dos educandos” (Fonseca, 2007a, p. 71), de modo a
permitir interpretar a influéncia da atividade educativa e redefinir metas e processos, no
sentido de como prevé a proposta pedagogica (Vitoria da Conquista, 2007, p. 37).

Entendemos, assim, que a compreensdo que os professores ddo aos pressupostos
freireanos na fundamentacao tedrico-metodoldgica da Proposta Pedagogica para a Educacao
de Jovens e Adultos (2007), refere-se: (1) a dialogicidade como expressdo da relacéo
horizontal entre educadores e educandos; (2) a problematizacdo como dialogo questionador
da leitura de mundo dos educandos e dos conhecimentos matematicos envolvidos nas
tematicas significativas; (3) as tematicas significativas enquanto situacdes existenciais dos
educandos e (4) a leitura de mundo como percepcdo da realidade mediatizada para aprender
0s conteudos matematicos.

Consideracoes

A anélise da Proposta Pedagdgica da Educacéo de Jovens e Adultos (2007) do
municipio de Vitoria da Conquista — BA revelou que nela estdo compreendidos 0s
pressupostos freireanos referidos. O pensamento pedagogico freireano perpassa desde 0s
principios elencados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e
Adultos (Brasil, 2000), pelos objetivos da proposta analisada, pela organizacao curricular e
pelos principios pedagdgicos como curriculo, metodologia e avaliagdo (Silva & Couto, 2013).

Quanto a abordagem ao ensino de Matematica, encontramos a opcéo pelo dialogo
enquanto elemento problematizador da realidade, a reflex&o acerca das estruturas
matematicas e da realidade no trabalho com a resolucdo de problemas focados em tematicas
significativas, a leitura de mundo ao propor o trabalho voltado a constru¢do mental nas
diversas situacdes do cotidiano, a problematizacdo ao favorecer a estruturacdo do pensamento
e do raciocinio I6gico com vista a uma maior criticidade nos diversos campos de atividade,
evidenciando, assim, a articulagdo entre os pressupostos freireanos e os estudos da Educacéo
Matematica Critica.

Na sistematizacédo das discussdes, os professores concordam que a organizagao das
aulas de Matematica baseadas em tematicas significativas valoriza as experiéncias de vida
dos alunos, o didlogo em sala e a problematizacdo. Sdo conscientes das demandas, em termos
de tempo e estudo do professor para esse tipo de trabalho e, apesar das dificuldades
encontradas ao longo do processo, acreditam ser uma metodologia eficaz para o ensino de
Matematica na Educacao de Jovens e Adultos.

Acreditamos que os pressupostos freireanos indicam caminhos para ajudar o professor a
encontrar equilibrios entre seu modo de ver e perceber a agdo educativa, a fim de melhor
coordenar sua préatica. As implicagdes culturais e politicas do ensino e aprendizagem da
Matematica na Educacao de Jovens e Adultos precisam se constituir como uma reflexdo
permanente pela equipe docente e pela coordenagdo pedagogica municipal, porque,
independentemente daquilo em que acredita, a Matematica constitui um elemento de cultura.
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