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Resumo

A Educacéo brasileira passa por um momento delieadque resultados de
avalicbes externas apontam para o fracasso es@daesultados negativos do
ensino da matematica fazem com que muitos professeavaliem as estratégias do
ensino da matematica nas séries iniciais do Efsindamental e proporcionem ao
aluno um conhecimento matematico significativo aRodesenvolvidas atividades
explorando a ludicidade no ensino das fracbes eanturma de Ensino
Fundamental. Através do desenvolvimento desteltralpppdemos considerar que a
matematica aliada a ludicidade auxilia as criamgesmpreenderem, assimilarem e
melhor aprenderem nédo s6 os conceitos matematias®mundo ao seu redor. Foi
possivel notar que a apos a compreensao do conégfuddamental propor
situacbes-problemas desafiadoras através de tggtaficativos as criangas,
relacionando seus intereses, bem como o contegi@a gocultural em que estao
inseridas.

Palavras chavesensino, matematica, didatica, fragfes, ludico.
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Introducéo

A Educacéo brasileira passa por um momento delieadque resultados de avalicbes
externas como SAEB (Sistema de Avaliacdo da Edodadéica) apontam para o fracasso
escolar. Os resultados negativos do ensino da mtitenfazem com que muitos professores
reavaliem as estratégias do ensino da matematcsenias iniciais do Ensino Fundamental e
busquem caminhos para solucionar tais deficiénbiasse contexto nés, educadores, temos
como func¢ao ensinar a matematica com a preocupagdormar sujeitos ativos, criticos e
auténticos; capazes de utilizarem os conhecimewlggiridos em sala de aula durante sua vida
social, em outra palabras o objetivo € promovelano um conhecimento matematico
significativo.

Dentre os conteddos matematicas ensinados nas séciais do Ensino Fundamental, os
conceitos relacionados as fracfes estdo entrarmspgais conteldos para 0os quais os alunos
apresentam maiores dificuldades de compreens&amcasdo a iSso, muitos professores
apresentam dificuldades em ministrar tais contéugl@seciso que se compreenda que 0 ensino
da Matematica depende diretamente das estratégisabdilho do professor, didlogo, dominio
do conteudo, contextualizacao e estimulo a apragdin. As criancas precisam ser motivadas e
desafiadas através de relacbes concretas e guaktat

O estudo de frag6es no Ensino Fundamental é extnenta importante pois apresenta
fundamentacdes de ordem pratica, psicologica emdditea. Behr et. al., (1983) destaca que, do
ponto de vista prético, o estudo do conceito dgifsaaperfeicoa a habilidade de dividir, e sendo
assim, é possivel que haja um melhor entendimemangulacdo dos problemas e das situacdes
cotidianas.

O processo de aprendizagem em matematica, segsriRlarametros Curriculares
Nacionais - PCN - (Brasil, 2001) deveria incorpmitmacdes para os aprendizes despertassem
sua inteligéncia ao resolverem problemas, ao tamdexisdes, bem como permitissem a
aquisicao de processos mentais indispensaveigamucao do pensamento matematico.
Quando a escola trabalha com esta perspectivigwegece o aluno construir e reconstruir o seu
conhecimento, melhorando consequentemente o sevestpmento nas atividades matematicas.

Ainda de acordo com o documento de Matematica doanfetros Curriculares Nacionais
“a atividade matematica escolar ndo é olhar pasas@rontas e definitivas mas a construgcédo e a
apropriacado de um conhecimento pelo aluno, querse&dele para compreender e transformar
sua realidade” (Brasil, 1997, p. 19).

A fracdo pode assumir diferentes significados, ddpedo do contexto no qual esta
inserida, tais como: numero, parte/todo, medidacmte, operador multiplicativo e outros. E
todos devem ser explorados durante o processostt@anaprendizagem. Na Tabela 1 sédo
apresentadas as consideracdes de alguns autoreasmncepcao de fracoes.

Tabela 1
Diferentessignificados das fracdes

Autores Significados

Behr, Lesh, Post e Evidenciam sete interpretagfes para as fragbeslequsminam de subconstructos: medida,
Silver (1983) razao, taxa, quociente, coordenadas lineares, deeioperador.
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Kieren (1988) Afirma que a nogdo completa de fragimnge quatro subconstructos, medida, quociente,
namero proporcional e operador multiplicativo.

Fonte:Elaborado pelos autores.
Parametros Curriculares Nacionais, expressadasgiéense forma:

“O conhecimento matematico formalizado precisagsgariamente, ser transformado
para se tornar passivel de ser ensinado/apreralidigja, a obra e o pensamento do
matematico tedrico ndo séo passiveis de comunichigia aos alunos. Essa
consideracao implica rever a ideia, que persissnala, de ver nos objetos de ensino
copias fieis dos objetos da ciencia” (Brasil, 20039).

O ensino de fragcbes no inicio da escolarizacdo peorcionar aos alunos o
entendimento, a compreensao do conceito de fragd®eas relacdes. Toledo e Toledo (2009, p.
164), sinaliza que “segundo Piaget, o conceitaalgib é construido pela crianca no periodo
operatdrio- concreto, desde que ela ja seja capaprservar quantidades-tanto discretas, quanto
continuas”.

Além disso, “o recomendavel é que o ensino de &mg@o se limite a um Unico
significado, a reproducdo de notacdo, nomencl&uatassificacbes, sem significado para os
alunos, e nem fique limitado apenas a casos siregbasticulares” (Brasil, 2010, p. 115).

Para compreendermos as ideias relacionadas a fe@a@@mdamental analisar situacdes
problema ou um contexto em que a fracao se faepiee refletir em busca de solucdes. Nunes
e Bryant (1997) mencionam que existe uma gran@eaiita entre a compreensao que as
criangas possuem de divisdo e de nimeros racinoasu cotidiano e no seu conhecimento de
representacdes ensinadas na escola devido ao reador a linguagem fracionaria € ensinada,
como um procedimento simples de contagem duplateac8es estaticas de parte-todo. Os
autores ainda colocam que quando os alunos saiokewaresolver problemas usando seu
conhecimento cotidiano e representacdes simboktes podem fazer as conexdes adequadas
espontaneamente.

Nunes e Bryant (1997) afirmam que, em muitas vexesriancas sao levadas a construir
ideias com base na pura percepcao ao invés de saentivadas a estabelecer relacdes logico-
matematicas nas situagdes envolvidas.

Os mesmo autores consideram que a forma comog@efrgeralmente sdo ensinadas na
escola pode levar os alunos a erros. Em gerabm@&sentados desenhos de inteiros repartidos e
os alunos realizam uma dupla contagem: nimero rliespam que o inteiro foi repartido e
numero de partes que foram pitadas e a partir disgobuida uma escrisdy.

Com o intuito de contribuir para o processo derenaprendizagem das fracfes nas séries
iniciais do ensino fundamental serdo discutidgsresentas neste artigo, metodologias que
podem contribuir para o trabalho dos professoraglaorar o desempenho dos alunos no
processo de ensino aprendizagem das fragdes.

Para o desenvolvimento desta pesquisa optamop@siaisa qualitativa. Lidke e André
(1986) apontam algumas caracteristicas basicasayfiguram este tipo de pesquisa. Dentre
elas destacam que na pesquisa qualitativa, o astpuié tido como o principal instrumento
para coleta de dados e assim faz contato diretoocambiente. Ressaltam ainda que “O material
obtido nessas pesquisas é rico em descricdes segsesituacdes, acontecimentos” (Ludke;
André, p. 12, 1986). Mencionam também que “[.irfjteresse do pesquisador ao estudar um
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determinado problema é verificar como ele se mstgifeas atividades, nos procedimentos e nas
interacdes cotidianas” e sugerem que todos os dmjias aproveitados.

E preciso salientar que em uma pesquisa qualitais/astrumentos ndo sdo um fim em si
mesmo e sim ferramenta interativa entre o pesqoiisads sujeitos investigados. A metodologia
escolhida nos permite estudar a realidade de detadmunidade buscando coletar informacoes
acerca do objeto pesquisado.

Como instrumentos de coleta de dados, foram aplécad atividades propostas pelas
autoras para um grupo de 30 alunos de uma turré& a@oo do Ensino Fundamental de uma
Escola Estadual. Os procedimentos foram realizattasés de atividades individuais. Foram
analisadas as estratégias que os alunos utilizaasara resolugcédo das atividades, como
procederam para superar as suas dificuldades, conotuiram e sobretudo, como relacionaram
0s conteldos matematicos envolvido.

A Experiéncia

Entendemos que o ensino da Matematica dependardeate das estratégias de trabalho
do professor, dialogo, dominio do contetdo e estid@@prendizagem. As criangas precisam ser
motivadas e desafiadas atraves de relacdes canergtalitativas.

Para que o processo de ensino e aprendizagenagasdrtenha éxito, o professor deve
conhecer as necessidades e desejos da criancala $iebecionar contetdos, propor desafios, e
fazer intervencdes adequadas que possibilitem foastdo de hipdteses, as quais possam
contribuir com a construcdo do conhecimento.

(...) uma educacao comprometida com a democra@agsssivel de ser alcancada dentro
de um processo educativo que respeita o educamao wjeito do conhecimento, porque
estimula seu auto reconhecimento, clarifica suaaéncia e ndo a doméstica, ndo a
resume a memorizacao; nessa pratica, os sujeiotv/etos possuem saberes que se
completam mediados pelo didlogo e, pela horizatddk da relagdo, o educador estimula
a atividade critica do educando (Freire, 2006).

Para proporcionar uma aprendizagem significativadw@ssidade de oferecer ao aluno
uma visdo integrada dos numeros racionais e oeiseateriais concretos e manipulaveis na
realizacao das diversas atividades contribui pasanar e para aprender.

Uma forma significativa de ensinarmos fracdes gtiiéur a representacéo das fracoes
através desenhos, pois assim é possivel despéntaresse da crianca e fazer com que
aprendam o conceito de fracdo. Contudo devemo<ttanabordar o uso de fragdes comparando
razoes, realizando estimativas entre outras dastisituacdes envolvendo fragoes.

A crianca deve compreender as relagdes entre@@eBa& saber escolher qual delas é a
melhor numa determinada situacdo. Assim, o proféeso que fazer escolhas didaticas, por
exemplo, como introduzir uma ideia matematica. éeiso pensar no que vem adiante, e ndo
apenas no que parece ser mais facil de explicarstagqomento. Em relagéo as operacoes
fracionéarias € necessario que o professor fagcaxinmgpara articular as ideias matematicas com
as técnicas operatorias.

No cotidiano da crianga o que aparece de fracta® §eral, coisas muito simples, como
“meia duzia de ovos” , “meia xicara de leite”, “@re cinco centavos”. Mas, ndo podemos nos
prender apenas ao que é estritamente parte ddaick@&anca, ou seja, ha aspectos do uso de

Comunicaca XIV CIAEM-IACME, Chiapas, México, 201



Uma experiéncia do uso da ludicidade no ensincalghés nas séries iniciais 5

fracOes que podemos trabalhar com as criangas, comparar razoes, fazer estimativas e
compreender situacdes envolvendo fracoes.

Durante o desenvolvimento do trabalho com fragdés, professores, devemos privilegiar
a manipulacdo, a comparacéo e a observacao. Asifasratividades precisam ser
diversificadas, concretas e coloridas, envolveradagem, recortes, dobraduras, sobreposicdes e
comparag6es. Em momentos posteriores, faz-se @eiceasntroducdo do vocabulario e da
simbologia.

No trabalho com os alunos € importante enfatizategzdo entre fracées, numerais
decimais e porcentagem (ex: 65/100 ou 0,65 ou 6&8pt@sentando as trés representacdes e
estimulando um pensamento mais flexivel e autbn@uada uma destas representacdes facilita
certos modos de pensar e de operar sobre elajhemmsua equivaléncia permite que os alunos
passem de uma a outra quando estéo resolvendpd&siproblemas ou tentando entender um
texto.

Para auxiliar no processo de aprendizagem € possifizar atividades que envolvem a
utilizacdo de materiais concretos como, folhasagepsulfite, EVA, tiras de barbante, lapis e
outros sdo mais produtivas, pois o aluno tem atopolade de experimentar e buscar solucdes
sem medo de errar. A propria crianca pode deméraarde papel sulfite em partes iguais ou
cortar pedacos de EVA em tamanhos iguais, confonostram a Figura 1 . Os materiais
utilizados no trabalho foram elaborados pelas asterdesenvolvidos pelos alunos que fizeram
parte do grupo no qual as atividades foram apl&ada

A

Figura 1.(a) Experiéncia com tiras de papel.  (b) Expmig com pedagos de EVA.

O ladico é uma estratégia fundamental de ensindrde@8es nas séries iniciais do ensino
fundamental; € um recurso muito importante e cbuipara o estimulo na construgéo do
conhecimento e na progressao das diferentes had®édoperatorias. De acordo com
(VYGOTSKY, 1984, p. 27), € na interagdo com asiddigtes que envolvem simbologia e
brinquedos que o educando aprende a agir numa esfgnitiva.

As atividades devem ser orientadas e fazer conog/adunos sejam capazes de construir
nocdes matematicas a partir da socializacdo dassatades entre seus pares.

Desenvolvimento das atividades

Diante da importancia do trabalho com materiaigchig] concretos, sugerimos entre
tantas outras possibilidades, como atividades:
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Atividade no. 1.— Utilizac&o das barras de chocolate, para mgséa os alunos as
representacdes de uma quantidade continua, costi@iliFigura 2. Apos a atividade e sua
conceitualizacdo o professor pode dividir o chaeodantre seus alunos.

Figura 2. Representacdo de uma quantidade continua.

Atividade no. 2.— Utilizacdo dos potes de leite fermentado paeajprofessor possa
explorar o conceito e representar uma quantideseeda, como mostra a Figura 3. Nesta
atividade também hé possibilidade de dividir celé@rmentado entre os alunos.

Figura 3.Representacdo de uma quantidade discreta.

Atividade no. 3.— Utilizacao das frages elaboradas em EVA cobopiara mostrar aos
alunos que quanto mais de divide o inteiro, menseedo as suas partes, ou seja, quanto maior o
denominador, menor serd o tamanho de cada panet&ial depois pode ser fixado na parede
da sala de aula, como representa a Figura 4.

Figura 4.Representacdo das fracdes.
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Atividade no. 4.— Utilizacéo das fragOes elaboradas em EVA cabopiara mostrar para
os alunos que € possivel dividir o mesmo inteircnauntas partes e que quanto mais se divide,
menor sera cada parte. O material depois também s@dixado na parede da sala de aula,
como representa a Figura 5.

Figura 5.Representacéo das partes do inteiro.

Nesse contexto, aos educadores, cabe a funcaaatectan que os alunos entendam que a
matematica ndo é algo estético e que pode sercasta uma forma de desenvolvimento da
criatividade e criticidadeA construcdo do sentido de nimero fracionario ndma tarefa que possa
ser desenvolvida em poucas aulas. E preciso eacaaiminhos para que o estudante identifique essas
guantidades em seu contexto cotidiano e possaepriag da ideia de niumero fracionario, usando+a co
significado. (Romanatto & Passos, 2011).

As atividades que foram aplicadas possibilitarae agiautoras visualizassem que este
modo matematico de pensar comporta movimentos nieapgento que envolve hesitacdes e
incertezas e momentos de ludicidade

Consideracdes finais

O objetivo principal foi proporcionar momentos msi@0 da matematica que priorizassem
por atividades matematicas que levassem a ludieidadbrincadeiras. Para isso sugerimos as
atividades propostas anteriormente e consideranm®agimesmas possibilitaram que todos os
envolvidos vivenciassem a pratica pedagdgica edamgocial.

Através do desenvolvimento deste trabalho podemasiderar que a matematica aliada a
ludicidade operam como um rico instrumento paraliawas criancas a compreender, assimilar
e melhor aprender os conceitos matematicos, aléestnvolver certas competéncias e
habilidades necessérias para o desenvolvimenttaespessoal e social da crianca.

Foi possivel notar que a apos a compreensao deltmmté fundamental propor situagdes-
problemas desafiadoras, com textos significatigsri@ncas, relacionando-se aos seus
interesses e ao contexto social e cultural em gi@® énseridas. Assim, as mesmas podem ter
interesse em buscar solucgdes.

A aprendizagem das fragGes nos anos iniciais dm&ksindamental deve estar centrada
na relacdo de diadlogo entre criangas e adulto difeaentes maneiras utilizadas pelas criancas
para responder perguntas, registrar e comunicarida@s matematicas e resolver as situacdes
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gue Ihes forem apresentadas. Ensinar matematicserias iniciais de forma direcionada e bem
articulada, € um recurso propulsor para desenvolerlunos o conhecimento, o interesse e 0
gosto pela matematica.

Aprender identificar fracdes, representa-las eeséelas, sdo habilidades que os alunos véo
construindo através das diversas situacdes dedipagens que possibilitam o trabalho com materiais
gue favorecem essas construcoes.
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