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Resumo

Este artigo tem como objetivo discutir o que aditera apresenta sobre o conceito
de barreiras atitudinais contra a pessoa com éafi@, atribuindo uma atencao
especial a escola e ao que acontece na sala déaaol@cendo ao professor e aos
demais profissionais da educacédo, uma ferrameptz e combaté-las na escola e
na sociedade. Dados do IBGE indicam que quase antogdos brasileiros apresenta
algum tipo de deficiéncia. Por isso, faz-se necesséna intensa preocupacao com a
formac&o do professor e as suas atitudes fremqess®as com deficiéncia. E preciso
gue a sociedade conheca as atitudes que constitmerbarreira atitudinal contra a
pessoa com deficiéncia. O estudo, apresenta adaXarlas barreiras atitudinais
apontadas por pesquisas anteriores e, no queese &sfatitudes dos professores,
indica a necessidade de que os mesmos sejam meiadosala de aula.

Palavras chaveBarreiras atitudinais, pessoa com deficiéncigyags, professores.

Introducéo

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e kstiad — IBGE, o percentual de
brasileiros que apresenta algum tipo de deficiéfmental, motora, visual ou auditiva)
corresponde, segundo dados do Censo 2010, a 2¢#pdacao do pais. O mesmo estudo
indica ainda que, 95% das criancas de 6 a 14 amgleficiéncia, estdo na escola.
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Para Fernandes & Healy (2007, p. 01) “este paraaligmm levado a busca de uma
necessaria transformacédo da escola e das altematdagogicas com o objetivo de promover
uma educacgéo para todos nas escolas regulares”.

O professor precisa de formacéo que lhes assegemmgpeténcias necessarias as
especificidades dos estudantes da Educacéo Espepial sejam capazes de promover com
eficiéncia a insercdo dos mesmos no sistema regelansino, garantindo uma sala de aula na
gual todos convivam e aprendam uns com o0s outovén®

“sob o ponto de vista da formacédo do professoisapde orientacdes legais nesse
sentido, parece haver certa indecisdo quanto @fetalacdo na sua pratica e
principalmente uma enorme caréncia de materiaidrgteam dessa especificidade”
(Rossetto, 2005, p. 1).

A Educacéao Especial possui caracteristicas e dmjaamiles diversas, tanto na natureza
das deficiéncias apresentadas pelos estudantequenmétodos que devem ser utilizados com
os diferentes grupos de estudantes que convivenmmesmo espaco de aula. Por isso, a
formacao dos professores do ensino regular quenaguaturmas com estudantes que possuem
alguma deficiéncia, precisa considerar todas egtastoes.

Nestes termos, 0s professores precisa desenvaivgreténcias que os habilitem a
trabalhar com estudantes de contextos sociaisyraigte com capacidades e ritmos de
aprendizagens diferenciados, como € o caso, pon@gedos estudantes com deficiéncia.

A formacéao dos professores para atuar com estugldetieientes precisa considerar a
construcao de uma identidade inclusiva (OliveirAr@ujo, 2012). As autoras defendem ainda
gue, “para que a inclusao se concretize na plenitiedsua proposta, € necessario pensar na
formacao do professor”.

O aumento do numero de brasileiros com algum tgpdeliciéncia e a quase totalidade das
criancas frequentando a escola, atenuam para ssidage de politicas publicas e de pesquisa
gue proporcionem aos docentes da Educacédo Basimadao adequada para atuar no Ensino
Regular com estudantes com deficiéncia.

Estes professores precisam considerar as espéades de todos os estudantes em fungéo
das suas especificidades e deficiéncias, quer sajantais, fisicas, motoras, visuais ou
auditivas, na elaboracdo dos métodos, atitudeseg@imentos e situacdes didaticas, a fim de
gue, garantam uma aprendizagem adequada as nedessitt todos os estudantes, fazendo das
peculiaridades de cada um/a um elemento a mai®ada aprendizagem.

O artigo ora apresentado tem como objetivo prin@utir o que a literatura apresenta
sobre o conceito de barreiras atitudinais conprassoa com deficiéncia, atribuindo uma atencéo
especial & escola e ao que acontece na sala déaaol@cendo ao professor e aos demais
profissionais da educagcdo uma ferramenta capaardbaté-las na escola e na sociedade.

Diante dos direitos e deveres 0s seres humanagusiie, mas cada um tem
especificidades que resultam de inUmeros fataesscomo: condicdo social, etnia,
nacionalidade, religido dos pais e demais famgiacaracteristicas fisicas, potencialidades e
limitacdes.
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Outra especificidade do individuo ou de um grupmdesiduos sdos as suas atitudes, que
diferem conforme o sentimento de pertencimentocqu@ um apresenta em relacdo aos grupos
dos quais faz parte, por meio das ideias partikadére seus membros.

Para Lima (2010) um dos conceitos mais antigossa@®gia Social € o conceito de
atitude, que é definido por Maio & Haddock (2008)no uma associacdo que atua na memaria
entre um objeto de atitude e a sua avaliacdo,spjay favoravel ou desfavoravel. Ja Eagly &
Chaiken (1993) comprendem que atitude é uma terapaicoldgica que se apresenta por meio
da avaliacdo de uma entidade particular, trzentdoaalgum grau de favor ou desfavor.

A seguir, apresentamos um breve histérico dos meniios realizados no Brasil e no
mundo a favor da pessoa com deficiéncia.

Breve historico dos movimentos a favor da pessoarnaleficiéncia

“Todos os seres humanos nascem livres e iguaidreitod e dignidade”. E desta forma,
gue a Declaragédo Universal dos Direitos Humanasmio do artigo 1, inicia o texto aprovado
pela Organizacédo das Nac¢des Unidas (ONU) em 13t8.d6cumento, certamente, foi um
importante marco para o desencadeamento de outnamentos em defesa dos grupos
minoritarios e excluidos socialmente, opondo-s&a tipo de discriminacao, e, defendendo que
todas as pessoas tenham acesso a educacao pyralicda e de qualidade.

O ano de 1981 foi 0 ano Internacional da Pessoalx&finiéncia. A partir dai, resultando
de movimentos anteriores organizados por pessoasiebciéncia, como 0 que ocorreu na
década de 30, quando cerca de 300 pessoas commEfidisica protestaram contra uma
empresa americana que carimbou as suas fichaspgtegmtom as letras DF para indicar que se
tratava de deficiente fisico, toma forma o movimédwada sobre nds, sem né%r meio deste
lema, as pessoas com deficiencia, exigem que

“Tudo o que se refira a nds seja produzido comsaaparticipagdo. Por melhores que
sejam as intencdes das pessoas com deficiénciarghiss publicos, das empresas, das
instituicdes sociais ou da sociedade em geralpreis aceitamos receber resultados
forjados & nossa revelia, mesmo que em nosso biefiéBassaki, 2007, p. 8).

O lema é uma exigéncia das pessoas com defici@agarticiparem plenamente das
acoes, projetos, decisfes, leis, produtos, emditudo o que diz respeito a elas. Além do mais,
€ uma forma de ir de encontro a uma politica deus&o das pessoas com deficiéncia, que ao
serem reconhecidas no ambito da caridade, tinhauaaspotencialidades e especificidades
deixadas de lado.

De acordo com Sassaki (2007, p. 9)

A situacdo comegou a mudar em 1962 quando um gleipopessoas, todas tendo
deficiéncias muito severas (tetraplegia em suanmagjsesolveu agir. Edward V. Roberts
(ou simplesmente Ed Roberts) era o lider do gruggue amigos conhecidos em
Berkeley como “OS Tetras Rolantes”) criaram o gerde atendentes pessoais de que
eles mesmos precisavam a fim de viver com autonangae originou 0 movimento dos
direitos das pessoas com deficiéncia nos EUA.

Por tras destas agles, estavam os desejos daagpessodeficiéncia em favor de uma
vida independente, que Ihes assegurasse 0os mesgitsdgarantidos constitucionalmente as
demais pessoas.
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Mundialmente, os movimentos em defesa de uma sageidclusiva, intensificaram-se a
partir de meados do século XX, defendendo o didgtas pessoas com deficiéncia exercerem
plenamente todas as atividades relacionadas &wmidsociedade. Também, nessa época surgem
diversas criticas a separacao das pessoas conéuaefcdo convivio com as demais pessoas
(Dutra & Santos, 2010)

Em 1990, realizou-se em Jomtien, na Tailandia, @&éncia Mundial de Educacao para
Todos, na qual, chamou-se a atencao para a ungecegssidade de escolarizagao de criangas,
jovens e adultos fora da escola, principalments padses subdesenvolvidos. Neste sentido,
buscou-se levantar os motivos pelos quais a esmwia-se inacessivel para muitas pessoas,
inclusive, em idade escolar. O paragrafo 5, dg@®ii desta conferéncia defende que

“As necessidades basicas de aprendizagem das p@sstadoras de deficiéncias
requerem atenc&o especial. E preciso tomar megdigagarantam a igualdade de acesso
a educacao aos portadores de todo e qualquerdigefitiéncia, como parte integrante
do sistema educativo”.

Esta discussédo nasce a favor dos estudantes canéef, e, surge, apds a constatacao
da inacessibilidade da escola, decorrente de disdrarreiras, ndo apenas fisicas, mas,
principalmente, atitudinais.

Como desdobramento da Conferéncia Mundial EdugagéoTodos, que ocorreu em
1994, a Conferéncia Mundial de Necessidades Edasaispeciais, organizada pela
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacaajégultura (UNESCO), teve como
objetivo discutir formas de garantir uma escolajdalidade, acessivel também as pessoas com
deficiéncia. A partir de entdo, passa-se a defemgeios estudantes com deficiéncia frequentem
as escolas regulares, como acao para combatelestiue segregam e discriminam as minorias.

Neste sentido, cabe a escola valorizar as difesemespecificidades de cada estudante e
toma-la ndo como dificuldade, mas sim, como pogdigieide a favor de que todos sejam
realmente inseridos e aprendam eficazmente. Apata, Dutra & Santos (2010, p. 20),

“Esta perspectiva conduz ao debate sobre os rumedutacao especial, tornando-se
fundamental para a construcéo de politicas de fgmdinanciamento e gestao,
necessarias para a transformacéo da estruturacimheea fim de assegurar as condi¢cdes
de acesso, participacao e aprendizagem de toddsrass, concebendo a escola como um
espaco que reconhece e valoriza as diferencas”.

Na mesma época no Brasil, ao contrario dos movimsenternacionais, € publicado o
documento Politica Nacional de Educacdo Espeaidiicando que, as caracteristicas fisicas,
intelectuais ou sensoriais, das pessoas com defiaiedificultam a sua inclusdo educacional e
social, apontando assim, que, na concepcéao daEaekducacionais, voltadas as pessoas com
deficiéncia, o atendimento individualizado traz ones beneficios a aprendizagem das pessoas
com deficiéncia, deixando de lado, ou ao menosizindo, a importancia da convivéncia com o
outro e a valorizacéo das diferencas, em detrindgttefesa de uma escola homogénea, onde
todos os estudantes tém as mesmas caracteristipasnelem da mesma forma, o que néo
procede.

“Ao invés de promover a mudanca de concepc¢ao fagatd 0os avancos no processo de
inclusdo escolar, essa politica demonstra fragiédzerante os desafios inerentes a
construcéo do novo paradigma educacional. Ao ceasermodelo de organizacao e
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classificacdo dos alunos, estabelece-se o antagoistre o discurso inovador de
inclusdo e o conservadorismo das ac¢des que n@eatia escola comum no sentido da
sua ressignificacdo e mantém a escola especial espago de acolhimento daqueles
alunos considerados incapacitados para alcangdnjetivos educacionais estabelecidos”
(Dutra & Santos, 2010, p. 21).

Nestes termos, a0 mesmo tempo em que as politicaa@onais da época voltadas as
pessoas com deficiéncia defendiam a matriculaslestadantes na escola comum, apontavam
para a necessidade do atendimento educacionali@gseto, inclusive como substituicdo a
escolarizacdo. Dada a segregacéo, que esta poatis@u com baixo indice de estudantes com
deficiéncia matriculados na escola comum, ess&ipasimento comeca a ser questionado no
inicio do século XXI.

“A proposta de um sistema educacional inclusivepasntdo, a ser percebida na sua
dimensao histérica, enquanto processo de reflexdatiea, que possibilita efetivar
mudancgas conceituais, politico e pedagogicas, smreom o propoésito de tornar efetivo
o direito de todos a educacéo, preconizado pelatagao Federal de 1988” (Dutra &
Santos, 2010, p. 21).

Em 2006, o Brasil torna lei, por meio de emendattutional, a Convencéo sobre os
direitos das pessoas com deficiéncia da Organizdgsidlacdes Unidas. A partir de entdo, o
modelo clinico de deficiéncia cede espaco paravisd® integradora, indicando que as
dificuldades de inserir plenamente estas pessossaredade, apontam para as deficiéncias da
sociedade e ndo da pessoa com deficiéncia, “adsmt@ecabera promover as condi¢des de
acessibilidade necessarias a fim de possibilitpeasoas com deficiéncia viver de forma
independente e participar plenamente de todospesi@s da vida.” (Dutra & Santos, 2010, p.
21).

Barreiras atitudinais contra a pessoa com deficiéna: do que estamos falando?

De acordo com a Convencao sobre os Direitos dam&esom Deficiéncia, publicado
pela ONU em 2006, pessoas com deficiéncia saoaxjgak tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensasaguais, em intera¢cdo com diversas barreiras,
podem obstruir sua participacéo plena e efetiveoseedade em igualdades de condi¢cdes com as
demais pessoas.

No sentido de apresentarem uma conceitualizac@oagdarreiras atitudinais, frente a
escassez da literatura nesta direcao, (Tavare®)P&dares (2012, p. 104), aponta que

“As barreiras atitudinais sdo barreiras sociaiadgs, mantidas, fortalecidas por meio de
acOes, omissdes e linguagens produzidas ao lonlgistdaa humana, num processo
tridimensional o qual envolve cogni¢fes, afetog@ea contra a pessoa com deficiéncia
ou quaisquer grupos em situacao de vulnerabilidadeltando no desrespeito ou
impedimento aos direitos dessas pessoas, limitaaaar incapacitando-as para o
exercicio de direitos e deveres sociais: sdo @ghstpara quem as produz e concretas para
quem sofre seus efeitos”.

Ainda, de acordo com Tavares (2012, p. 11) as ipasratitudinais séo “construcoes
histéricas preconcebidas, estereotipadas e geratali, que ora subestimam, ora superestimam
a capacidade da pessoa com deficiéncia, tradus@ada: forma de discriminagéo, intencional ou
nao”.
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Estudo realizado por Tavares (2012) traz a tonaecediteratura tém apresentado no
sentido de situar e definir uma taxonomia das ragatitudinais, como apresentado no quadro

1, a seguir:
Quadro 1

Taxonomia das Barreiras Atitudinais (TAVARES, 2qil2,20-423)

TAXONOMIA DAS CONGEITUACAC
BARREIRAS ATITUDINAIS
TAXONOMIA DAS CONCEITUATAS
BARREIRAS ATITUDINAIS
Barreira Atitudinal de | E o tratamento da pessoa
Substantivacao como um todo deficients. .
Barreira Atitudinal de Baixa | E o juizo antecipado e sem
T Expectativa au de | fundamento de gque a pessoa
Bameira Atitudinal de|E © uso de rétulos ou Subestimagao com deficiéncia ¢ incapaz de
Adjetivagao ou Rotulagio atributos  depreciativos em fazer algo.
| fungao de deficidncia.
Barreira Atitudinal de | E acreditar na incapacidade
Barreira Abtudinal de | E a suposicdo de que uma Inferiorizagac da Deficiéncia das pessoas com deficiéncia
Propagacao pessca por ter uma e comparar pejorativamente
deficiéncia, tem outras. os resulitados das agdes de
pessoas sem e com
deficiéncia
A barreira  atitudinal  de
Barreira Atitudinal de | esteredtipos [ a
Esteredtipos representagdc social Barreira Atitudinal de Menes | E acreditar na incapacidade
‘positiva’ ol ‘negativa’, Valia das pessoas com deficigncia
sobre pessoas com a mesma e. em consequéncia, avaliar
deficiéncia depreciativamente
potencialidades e agdes por
elas desenvolvidas
E a homogeneizagao de
Barreira Atitudinal de | pessoas baseada numa
Generalizagao experiéncla Interacional com Barreira Atitudinal de | E a exaltag@o da pessoas
um dada individuo ou grupo Adoragdo do Herdi com defici&éncia e a
supervalorizacao ou
E a efetivacBo de servicos, superestimagdc de tudo o
. que =las fazem, porgue delas
Barraira atitudinal de | baseada na  experiéncia s eEpoTnaks e nterior
Padronizagao | generalizada com individuo A
intensidade.
| ou grupes de pessoas com
deficiencia. E gquande se compara a
. . pessoa com e a sem
Barreira Atitudinal de
deficiéncia, usando a
| E a segregagac das pessoas =
Bameira Adtitudinal de | em fungioc de wuma dada Exaltagao do Modelo primeira como um modelo a
Particularizagao deficiéncia e do ser seguido, em razao da
| entendimento de que alas percepsac de sua
| atuam de modo especifico ou “excepoionalidade” e
particular “superagaq.
£ & recusa iracional de z
i Barreira Antudinal de | E  quando se favorece,
Barreira Atitudinal de | interagir com uma pessoa em Compensagio privilegia e paternaliza a
Rejeicao | razao da deficiéncia. pessoa com deficiéncia com
algum bem ou sarvigo, por
I piedade e percepgac de
Barreira Atitudinal de | E guando s nega a chaficit
Negagao | existéncia au Timnite = & srcresahc iou GULIDe
| decorrente de uma iedosa manifesta para com
T Barrsira Atitudinal de Dé ou | 5 °
deficiéncia. i as pessoas com defici@ncia
| ena
restringe-as & mesmo  as
Barreira Atitudinal de | E o desconhecimento que se constrange  pelas  atitudes
lgnorancia tem de uma dada LA B T ST
| deficiéncia, das habilidades &
| iai 2
[ipfionBie: aayelts QES o Barreira Atitudinal de | E a protecio desproporcional
tem. Superprotecao esteacda na piedade & na
percepgao da incapacidade
Barreira Atitudinal de Medao | E guando se tem receio em do sujeito de fazer algo ou de
fazer ou dizer "algo errado” tomar decistes em fungac da
diante da pessoa com defliciéncia
| deficiéncia.
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Atitudes do Professor frente aos estudantes com da&éncia

Ao professor da Educacgéo Basica, que tem entreussatunos, estudantes com
deficiéncias, cabe, mediar o trabalho pedagodgiczateade aula, no sentido de potencializar as
especificidades de cada estudante a favor da aaygiu da aprendizagem. Diante das
diferencas, que certamente todos os estudanteseapae, independente de ser ou ndo estudante
com deficiéncia, espera-se do professor que planafjee na sala de aula no sentido de fazer das
diferencas nao uma dificuldade para o trabalhomtecenas sim, uma potencialidade a favor da
aprendizagem mutua.

Nestes termos, o0 professor deve apresentar umegprafiexiva das suas acoes, das
situacdes que acontecem na sala de aula e salmmade entrosamento entre os estudantes, de
forma que todos aprendam e contribuam com a amayein de forma colaborativa, por meio
do trabalho mediador do professor.

Neste sentido, Lopes & Silva (2010) indicam queranficdo do professor deve ter como
objetivo, o desenvolvimento de competéncias capdegrmitir a mobilizacdo de
conhecimentos, tais como: autonomia, organizacé&ondnente de aprendizagem de acordo com
os diversos contextos e capacidade de analise.

Estudo realizado por Ferreira (2012) com 114 peofiess da Educacao Basica sobre as
atitudes dos professores em relacéo a pessoa dmmdmtda aponta que 73,7% dos participantes
apresentaram atitudes consideradas positivas. Parénos da metade dos participantes
concordou com a incluséo permanente de estudames eficiéncia (o estudo tratou de forma
mais especifica a deficiéncia visual) na sala ¢k r@gular, isso indica que, os professores nao
se sentem totalmente preparados para lidar com estigdantes, a ponto de, perceberem a
necessidade de que os mesmos sejam atendidoofesgores especialistas em pessoas com
deficiéncias ou defendam ainda, que, os estudaatesieficiéncia frequentem também uma
sala de aula especial em outro momento.

Ainda, menos de 5% dos participantes disseranagerdveis a que 0s estudantes com
deficiéncia estudem apenas em salas de aulas egslymra pessoas com deficiéncias, ou seja,
séo favoraveis a segregacao entre estudantes sem éeficiéncias.

Na mesma pesquisa, 83,7% dos participantes apontpra estudantes com deficiéncias
adquirem maior confianca nas suas atividades adedg&mpuando inseridos na escola regular.

Consideracgdes Finais

Segundo dados do IBGE, o Brasil tem quase 25% skopse com algum tipo de
deficiéncia, o que acentua ainda mais a necessaadma preocupacao com todas as situacdes
gue impedem ou dificultam que todas estas pesseasaen plenamente todos os seus direitos.

Este estudo indica que muitas situacdes e aticmteianas, mesmo que nao intencionais,
tornam-se barreiras contra a pessoa com deficiérmiao por exemplo, a ideia de que uma vez
gue a pessoa apresenta algum tipo de deficiénaig,teda deficiente, o que Tavares (2012)
apresentou como barreira atitudinal de substardtozagponta ainda que, infelizmente
permanece na sociedade o uso de rétulos ou temmeodegpreciam o individuo em funcéo da sua
deficiéncia, chamada de barreira atitudinal detadjgfo ou de rotulacéo. O estudo trz a tona,
barreiras apresentadas pela literatura em relap@ssia com deficiencia.
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Pesquisa realizada por Ferreira (2012) apontourgue da metade dos professores
pesquisados ainda apresentam algum tipo de baatéudinal, como por exemplo, a barreira
atitudinal particularizacéo, o que € percebidongosa maior parte dos professores diz ser
necessario que estudantes com deficiéncia tenhahotario de estudo especial com um
profissional especializado em lidar com pessoasasfiniéncia. Tal indicagédo, sugere que, 0
profesor, além de ainda n&o se sentir totalmemgegpado, para lidar com estudantes com
deficiéncia, ainda carrega consigo certa compreets@ue, pessoas com deficiéncia atuam
melhor de modo especifico ou particular, barrditadinal de particularizacéo.

Embora ja seja possivel perceber certo avanco bi@oa pesquisa e da compreenséao de
gue as pessoas com deficiencia tém aseguradodsdbeeitos e condigbes de aprendizagem,
segundo as suas especificidades, ainda faz-ses@€ioes realizacdo de estudos que favorecam a
compreenséao dos professores e familiares a favomdeverdadeira inser¢cio destes estudantes
na sala de aula, de forma, plenamente inclusiyaie&iso que estes estudantes deixem de ser
tratados na sala de aula como pessoas incapaapsetgler, que apenas frequentam a escola
comum, que ainda se apresenta como deficientelagéiceds condicbes adequadas a
aprendizagem de todos os estudantes, independengeids especificidades e caracteristicas de
aprendizagem.
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