Conferencia Interamericana de Educacion Matematica
X I v Conferéncia Interamericana de Educagao Matematica
L Interamerican Conference on Mathematics Education

IAEM £

3-7 mayo
Tuxtla Gutiérrez, Chiapas, México

Articulacdes entre saberes de jovens e adultos nas pesquisas em
Etnomatematica

Maria Cecilia Fantinato

Professora da Faculdade de Educacgéo, Universidade Federal Fluminense
Brasil

mcfantinato@gmail.com

Thais Gomes Rosa

Licencianda do Instituto de Matematica, Universidade Federal Fluminense
Brasil

thag.rosa@gmail.com

Resumo

Este trabalho aborda a tematica da articulagdo entre os saberes construidos nas
praticas sociais do cotidiano de jovens e adultos e os saberes matematicos escolares.
Apresenta uma investigagdo apoiada teoricamente na literatura da Educagéo de
Adultos e da Etnomatematica, assim como em estudos sobre as formas
contextualizadas de processos de aprendizagem. Esta sendo realizada uma pesquisa
documental, analisando trabalhos brasileiros da area da Educacdo Matematica de
Jovens e Adultos, no que tange aos processos de construgdo de conhecimento em
contextos formais, ndo formais e informais, e sua articulacdo. Neste texto analisamos
quatro dissertacGes de mestrado de uma amostra intencional do estudo, buscando
relacdes de paralelismo, questionamento ou solidariedade nas intera¢des entre
saberes. Os resultados indicam que as relagdes de trabalho estabelecidas no contexto
do grupo interferem na percepcao dos sujeitos sobre os saberes construidos no
exercicio profissional, assim como sobre a relacdo dos mesmos com os saberes
matematicos escolares.

Palavras chave: educacgdo de jovens e adultos, etnomatematica, articulagdo entre
saberes, pesquisa documental.
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Introducéo

Este artigo pretende apresentar alguns resultados de uma pesquisa em andamento,
intitulada Processos e saberes construidos nas praticas sociais cotidianas e educagao
matematica de jovens e adultos, coordenada pela primeira autora e da qual a segunda autora é
bolsista de Iniciagdo Cientifica do CNPq. O projeto aborda a tematica da articulagéo entre os
saberes construidos nas praticas sociais do cotidiano de jovens e adultos e os saberes
matematicos escolares. Para tal, esta sendo realizada uma pesquisa bibliografica e documental,
analisando trabalhos da area da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no que tange aos processos
de construcdo de conhecimento em contextos formais, ndo formais e informais, e sua articulagao,
visando contribuir para repensar as praticas destinadas ao publico da EJA, com foco na area de
Educacdo Matemética.

Em primeiro lugar, apresentaremos sinteticamente nosso quadro teorico. Em seguida,
contextualizaremos a pesquisa em termos metodoldgicos, descrevendo as etapas ja percorridas e
apresentando brevemente as quatro dissertacfes de mestrado selecionadas para este trabalho. Em
seguida, discutiremos como estes estudos tratam o tema da relagdo entre saberes oriundos das
praticas sociais e saberes matematicos escolares, na visdo dos adultos. Encerramos o texto
levantando algumas questdes reflexivas para a continuidade de nossa investigacao.

O tema da articulacéo de saberes nos estudos em Etnomatematica e Educacao de Adultos

No campo da Educacao, € muito recorrente a ideia de que o ensino deve partir da realidade
dos alunos. Podendo assumir varias versdes, como partir do cotidiano, do contexto, do dia a dia,
dos saberes prévios dos educandos, este discurso pode utilizar termos sinbnimos a primeira vista,
mas que refletem diferentes visdes de mundo, homem, de conhecimento ou de aprendizagem.
Apesar de ser consensual na Educacéo basica de um modo geral, este enunciado é
particularmente presente na EJA, tanto entre os atores envolvidos, como nas politicas educativas
e até mesmo na legislacdo destinada a este publico, e parece estar “naturalizado” (Duarte, 2009).
Um exemplo esta no parecer CEB 11/2000, que estabelece as Diretrizes Curriculares para a EJA,
que defende uma flexibilidade, para que possam ser aproveitadas as [...] experiéncias diversas
que esses alunos trazem consigo como, por exemplo, os modos pelos quais eles trabalham seus
tempos e seu cotidiano. [...] e uma sintonia com temas da vida cotidiana dos alunos, a fim de que
possam se tornar elementos geradores de um curriculo pertinente (Brasil, 2000, p.61).

Parece existir na EJA, portanto, uma “concordancia de um principio pedagdgico que
preconiza a incorporacdo da cultura e da realidade vivencial dos estudantes como contetdo ou
ponto de partida do processo educativo” (Pedroso; Macedo; Faiundez, 2011, p.183-184).
Considera-se, portanto, que os adultos “construiram seus conhecimentos no movimento das suas
relac6es familiares, do mundo do trabalho, da vida social, dos grupos religiosos e politicos [...]”
(De Vargas, 2003, p. 115) e também de passagens anteriores pela escola. A aprendizagem
escolar destinada a este publico, portanto, “so se torna significativa para o (a) aluno (a) se fizer
uso e valorizar seus conhecimentos anteriores, se produzir saberes novos, que facam sentido na
vida fora da escola, se possibilitar a inser¢do do jovem e adulto no mundo letrado.” (Brasil, 2006,

p.8).
Esta crescente valorizagdo dos saberes apreendidos por jovens e adultos em escolarizagdes
anteriores e, sobretudo na experiéncia de vida, faz parte dos principios e modos construidos ao

longo da histdria da educacéo popular no Brasil, que exerceu influéncia nas atividades atuais da
EJA, de acordo com Osmar Favero. A “referéncia quase obrigatoria a pedagogia de Paulo Freire,
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da qual o aspecto mais importante parece ser a assunc¢ao do didlogo como mediador do ato
educativo” (Favero, 2009, p. 86), € um exemplo.

Os documentos oficiais da area da Educacdo Matematica de jovens e adultos também tém
recorrido a esta premissa. A proposta curricular para a EJA para o primeiro segmento do ensino
fundamental (Brasil, 2001, p.102) defende que se deve “transformar as situagdes do cotidiano
que envolvem nocdes e notagfes matematicas em suporte para a aprendizagem significativa de
procedimentos mais abstratos”. Ja a proposta para o segundo segmento defende a
contextualizacdo dos temas matematicos e sua apresentacdo em situacdes que fagcam sentido para
os alunos, por meio de conexdes com questdes de seu o cotidiano. De acordo com este Gltimo
documento, “as conexdes que o jovem e adulto estabelecem dos diferentes temas matematicos
entre si, com as demais &reas do conhecimento e com as situa¢des do cotidiano é que vao
conferir significado a atividade matematica”. (Brasil, 2002, p.15)

Trabalhos académicos em educacdo matematica de jovens e adultos tém abordado “a
relacdo entre o conhecimento matematico da prética e o escolar” (Carvalho, 1997, p.12) ha
alguns anos. Para Toledo (1997), o maior desafio para a educacdo matematica de jovens e
adultos seria “relacionar de maneira significativa, os procedimentos proprios que esses
individuos desenvolvem para a resolugdo de questdes matematicas cotidianas com as
representacdes numéricas e graficas ensinadas pela escola” (Toledo, 1997, p.36). A postura
evolucionista desses trabalhos mais antigos, que supervalorizavam os conhecimentos
matematicos escolares, tidos como ideal a ser atingido, em um processo de gradativa
transformac&o dos conhecimentos matematicos cotidianos de jovens e adultos, tem sido
superada. As investigacOes nesta tematica tém avancado em Educacdo Matematica, muitas delas
na perspectiva etnomatematica (D” Ambrosio, 2001).

Com efeito, muitos trabalhos em Etnomatematica, especialmente relacionados a sua
dimensdo educacional, tém buscado estudar a articulacéo entre os saberes proprios as culturas
dos educandos e a cultura escolar, ou, entre outras palavras, fazer a ponte entre o0 conhecimento
local e o conhecimento escolar, ou seja, a reelaboracéo de conhecimento de um contexto para
outro. Esta questdo tem sido central na area, no tocante as tentativas de trazer os resultados das
pesquisas etnograficas dos grupos socioculturais para as propostas educativas. As pesquisas do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica e Cultura Amazonica (GEMAZ),
focadas nos saberes tradicionais das populagdes amazoénicas, como populagdes ribeirinhas que
trabalham na extracdo do acai, na construcao de barcos artesanais, ou na producdo da ceramica
marajoara, sdo um exemplo:

“Essas pesquisas tém fundamentado uma concepg¢do de educacdo matematica abalizada pelo
respeito com os diversos saberes e pela possibilidade de elaboracdo de materiais didaticos e
de formacgdo de grupos colaborativos compostos por professores e pesquisadores que
materializem a abordagem etnomatematica na dimensdo pedagdgica em nossa regido”

(Lucena, 2012, p.16).

Entretanto, a apropriacdo desses saberes tradicionais pelo contexto escolar ndo é, de modo
algum simples, pois “as l6gicas construidas por cada povo para encontrar solugdes aos problemas
vivenciados estdo em niveis de realidades diferentes” (Lucena, 2012, p.19), e ndo ha como
compara-los nem hierarquiza-los. Um exemplo que pode ser citado € o do artesdo, que para calcular
a medida de um instrumento musical, comumente ndo se utiliza dos instrumentos que seriam
indicados pelo referencial escolar para aferi¢cdo de comprimentos (régua, trena, fita métrica, por
exemplo), mas sim de sua prépria audicéo (Lucena, 2012).
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Deste modo, o didlogo entre saberes experienciais de jovens e adultos e propostas
educativas € uma questdo bastante complexa. Como fazer a “ponte” entre saberes pertencentes a
universos tdo diferentes? Saberes construidos em intima associa¢do com o contexto podem ser
generalizados para outras situacdes? E vice-versa, saberes escolares séo transferiveis para o0 uso
no cotidiano ndo escolar? Como ficam as relacdes de poder e os valores atribuidos aos diferentes
tipos de conhecimento matematico nesse processo de “traducdo” de saberes? As discussdes em
torno das implicagdes educacionais da Etnomatematica tém abordado essas questdes, que
refletem duas funcdes antagbnicas da educacdo nas sociedades atuais:

“[...] a necessidade de preservar 0s conhecimentos e praticas das diferentes culturas e, ao
mesmo tempo, a preocupacdo com a apropriagdo, por todos os individuos, do
conhecimento global difundido pela escola. E necessério prestar atengdo nas contradigdes
envolvidas neste antagonismo, de modo que a¢des bem intencionadas ndo acabem por ter
resultados opostos do pretendido” (Pais, 2011, p.213)™.

Moreira (2009) defende o didlogo entre o que denomina “matematica local” e “matematica
global”, ao abordar esta temética. Este didlogo “encoraja a investiga¢do dentro da prépria cultura
perspectivando tanto a necessidade de o articular com a Etnomatematica de outras culturas como
com o seu desenvolvimento para a resolucéo de problemas em dimens6es mais vastas” (Moreira,
2009, p. 65).

Em sintese, relacionar saberes das préaticas cotidianas com saberes escolares € tarefa
bastante complexa, devido a muitos fatores. Em primeiro lugar, porque é muito dificil identificar
0 que constituem os saberes matematicos de jovens e adultos, porque se trata de um grupo
extremamente diverso do ponto de vista etario, étnico, religioso, geografico, e de experiéncias
anteriores, sejam estas profissionais, domésticas ou mesmo escolares (De Vargas, 2003). E
necessario o estudo de processos cognitivos envolvidos nessa construcao, para procurar
compreender como 0s saberes adquiridos nessas praticas sociais interagem, os significados
atribuidos aos mesmos, os valores e a funcdo social que esses saberes exercem em cada contexto.
Realizar investigacOes em contextos extra-escolares, por meio de “etnografia de saberes, técnicas
e praticas” (Campos, 2002) de grupos socioculturais, permite compreender parcialmente um dos
polos desta relagéo.

Por sua vez, a investigacdo de saberes de jovens e adultos realizada em contexto escolar
traz outros tipos de desafios. Um deles € a reversdo da postura descrente de muitos desses
sujeitos em sua capacidade de aprender, devido as marcas da exclusdo escolar passada. No
ambiente escolar, ao percebem seus saberes proprios em desvantagem nas relacdes de poder ai
estabelecidas, “invisiveis” (Fasheh, 1991) mesmo, jovens e adultos tendem a adotar praticas que
consideram adequadas para aquele contexto, fruto de aprendizagens escolares passadas ou
presentes (Fantinato, 2004). Os sujeitos da EJA também podem adotar outro tipo de
comportamento em contexto escolar. O adulto resolve inicialmente o problema matematico
proposto pelo professor utilizando um recurso mais familiar - que pode ser uma estratégia de
calculo mental ou um algoritmo escrito ndo escolar - que passa a ter a funcao de confirmar o
procedimento mais escolar, menos familiar para o adulto e com o qual este se sente menos
seguro. Este processo pode ser denominado de “funcdo confirmadora do uso simultaneo de
diferentes procedimentos” (Fantinato, 2003).

! Tradug&o livre.
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O estudo da articulacéo entre saberes cotidianos de jovens e adultos e saberes matematicos
escolares levanta outras questdes complexas. Para compreender formas contextualizadas de
processos de aprendizagem, esta pesquisa também recorreu a autores como Lave; Wenger
(1993), que trazem o conceito de “participacao periférica legitimada”. Este conceito permite
analisar as relagdes entre os aprendizes e 0s mestres, assim como a transmisséo de saberes no
contexto de uma “comunidade de pratica”, dentro de uma dinamica que parte de uma situacéo
periférica em relacdo a central, na qual o iniciante se encontra num local de aprendizado, vai
participando gradualmente de atividades periféericas e sendo incluido no processo de formacéo e
sendo legitimado como apto ao exercicio de sua funcdo profissional (De Vargas, 2009). Se 0s
saberes da pratica estdo intimamente vinculados ao contexto de sua producao, importa, portanto,
conhecer como foram produzidos, ou seja, as caracteristicas dos processos de aprendizagem em
contextos ndo formais e informais, suas aproximacoes e diferenciacGes em relagdo ao modelo
escolar.

A operacionalizagdo do principio da articulacéo entre os saberes da experiéncia de
educandos adultos e os saberes escolares ndo é, portanto, nada simples, e ainda carece de estudos
e pesquisas que aprofundem aspectos complexos subjacentes a esta pratica e linhas tedricas que
possam auxiliar na elucidacéo dessa complexidade. Visando dar uma contribuigéo neste sentido,
nossa pesquisa tem buscado respostas para as seguintes questdes:

o Como a producdo académica e as propostas politico-pedagdgicas na area da Educacao de
Jovens e Adultos tém abordado a articulacdo entre os saberes da pratica e 0s saberes
matematicos escolares?

0 Que questdes esses trabalhos tém levantado sobre processos de aprendizagem e saberes
construidos em contextos diversificados?

o Quais as contribuicGes desses estudos para repensar a articulacéo entre saberes nas
praticas de educagdo (matematica) de jovens e adultos?

Procedimentos metodologicos

Nosso estudo tem por finalidade o aprofundamento da compreenséo sobre 0s conceitos
construidos e as discussdes travadas a respeito de processos e saberes construidos nas praticas
cotidianas, e suas contribui¢Bes para a educagdo matematica de jovens e adultos.

Como pesquisa bibliografica, esta sendo feito o levantamento e a analise de pesquisas ja
realizadas e divulgadas na forma de dissertagOes de mestrado, teses de doutorado e artigos
cientificos publicados em periodicos qualificados. Nao tem, entretanto, a pretensao de ser um
estado da arte da producdo académica na tematica da em foco, mas sim de trabalhar a partir de
uma amostra intencional, pelo fato de as unidades constituintes desta amostragem ser
selecionadas a partir de critérios especificos, ditados pela questao e pelo processo de
investigacao (Aires, 2011). Por ndo se restringir as pesquisas académicas, mas tambem visar
abranger propostas politico-pedagdgicas na area de Educacdo de Jovens e Adultos, esta
investigacao também possui caracteristicas de uma pesquisa documental (Severino, 2008).

A primeira tarefa prevista no projeto era a realizacdo de uma busca no banco de teses da
CAPES, através de palavras-chave relacionadas a tematica do projeto. A partir do levantamento
de dissertagdes e teses defendidas entre 2005-2012, foi construida uma lista de trabalhos,
evitando-se repetices. Procedemos entdo a leitura dos resumos, e por meio de uma analise
qualitativa, foi feita uma primeira sele¢do dos dez trabalhos académicos que melhor se
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encaixavam nos objetivos da pesquisa: Castro (2006), Cherini (2007), Faria (2007), Mallmann
(2006), Mendongca (2005), Prigol (2006), Santos (2010), Silva (2007), Stragliotto (2008) e
Topazio (2007).

No momento atual da investigacdo, encontramo-nos em fase de leitura e analise desses
trabalhos ja selecionados. A esta lista podem se juntar outras teses ou dissertagdes, resultantes de
outro momento de busca no site da CAPES (no segundo semestre de 2014), pois consideramos
que este se encontra em permanente atualizagdo pelos Programas de P6s-Graduacao do Brasil.
Para o periodo seguinte esta previsto o levantamento e a selecdo das propostas politico-
pedagdgicas voltadas para a EJA que fardo parte de nossa amostra intencional de documentos.

Os textos lidos até 0 momento ja esclarecem alguns pontos e colocam em pauta muitas
outras questdes. Neste trabalho, priorizamos a apresentacdo de quatro trabalhos, respectivamente
0s de Cherini (2007), Faria (2007), Mallman (2006) e Mendonca (2005).

Mallman (2006) buscou desvelar como pessoas adultas pouco escolarizadas pensam e
solucionam problemas matematicos presentes em suas vidas e em seus diferentes contextos, a
partir de seus conhecimentos ndo-formais. O trabalho empirico foi desenvolvido com
trabalhadores rurais no decorrer dos meses de marco a setembro de 2005 em diversas localidades
do Vale do Taquari, no estado do Rio Grande do Sul. A coleta das informacGes da pesquisa foi
dividida em trés momentos integrados, conciliando observacdo, entrevistas e proposicdo de
problemas, esta Gltima etapa construida a partir de experiéncias relatadas pelos sujeitos, com o
objetivo de recolher os registros utilizados para a solucdo destes problemas. A pesquisa de
Mallmann também abordou a percepcdo que os entrevistados tinham sobre a matematica escolar
e sua funcéo no desenvolvimento do trabalho no campo.

A dissertacdo de Mendonca (2005) analisa saberes e praticas etnomatemaéticas de
trabalhadores da carcinicultura® de uma vila localizada no Estado do Rio Grande do Norte. Teve
por objetivo investigar e discutir tais praticas e saberes, relacionando-os com a linguagem
matematica académica, visando contribuir para a reflexdo sobre as praticas laborais dos membros
do grupo. De acordo com os resultados do trabalho etnografico realizado pela pesquisadora, a
atividade pesqueira deste grupo é feita de forma artesanal, porque os pescadores participam
diretamente da captura, usando instrumentos relativamente simples. Os carcinicultores realizam
atividades que requerem anotacdes detalhadas para acompanhamento do crescimento do
crustaceo, visando sanar possiveis problemas que podem causar até a morte de toda a populacéo
de um viveiro. A maioria dos trabalhadores é orientada por um especialista em procedimentos
como: necessidade de troca ou reposicdo da agua dos viveiros; acompanhamento semanal do
crescimento do camardo; alimentacdo diaria adequada; transferéncia das larvas de um bercario
para um viveiro; realizacdo da despesca.

A dissertacdo de Cherini (2007) discute a pratica social da culinaria de um grupo de alunos
da EJA, que estuda numa escola publica municipal de uma cidade do interior de Séo Paulo. A
pesquisadora se preocupou em retratar em quais perspectivas os alunos véem semelhancas entre
a Matematica aprendida na escola e a Matematica que eles utilizem em suas cozinhas. Para a
autora, a discussao curricular na perspectiva da Etnomatematica pode aprofundar e transformar
as préticas escolares. Este estudo buscou contribuir para a constru¢do de uma proposta curricular

2 Cultura de camardes marinhos em cativeiro.
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de matematica num curso de Educacéo e Jovens e Adultos, ao aprofundar os saberes
relacionados a uma pratica social que envolve o uso de medidas.

O estudo de Faria (2007) buscou identificar praticas de numeramento nas interlocucées que
se estabelecem nas, e estabelecem as, interagdes entre os sujeitos da EJA, em eventos de
numeramento ocorridos na sala de aula. Tais praticas foram flagradas nas interlocucées entre
educandos e educadores, ocorridas em situacfes de ensino-aprendizagem de matematica, em
uma escola publica municipal de Belo Horizonte, no nivel de ensino correspondente ao segundo
segmento da Educacdo Fundamental. Ao analisar as relacdes entre praticas de numeramento
mobilizadas nas interagdes entre os sujeitos da EJA no contexto escolar, esta autora levantou trés
categorias para classificar as interacdes entre as praticas de numeramento cotidianas dos
educandos e as praticas de numeramento escolares: solidariedade, questionamento e
paralelismo. A solidariedade remete “as possibilidades de uma relacéo dialégica® entre as
experiéncias escolares e as experiéncias cotidianas (e escolares anteriores) dos educandos”
(Faria, 2007, p.206-207). Na relacdo de questionamento ressalta-se “a existéncia de um
distanciamento, um contraste, ou mesmo uma dicotomia entre a matematica ‘na vida’ e a
matematica ‘na escola’” (Faria, 2007, p. 222). Por fim, a relacdo de paralelismo ocorre
fundamentalmente quando hé interdi¢do do dialogo entre a diversidade de saberes e experiéncias
na sala de aula de jovens e adultos.

Neste trabalho optamos por tomar de empréstimo as trés categorias construidas por Faria
(2007) para a andlise das pesquisas de nossa amostra intencional. Também procuramos atentar
para as condigdes de producdo nos saberes nos diferentes trabalhos.

Relagbes entre saberes oriundos das praticas sociais e saberes matematicos escolares na
perspectiva de jovens e adultos

Na analise das pesquisas selecionadas, encontramos exemplos de paralelismo,
questionamento e solidariedade. Também levantamos questdes a respeito da interferéncia das
relacbes de trabalho estabelecidas no contexto do grupo na percepcdo dos sujeitos sobre o0s
saberes construidos no exercicio profissional, assim como sobre a relagdo dos mesmos com 0s
saberes matematicos escolares.

Com respeito a relagdo entre seus saberes matematicos cotidianos e os saberes construidos
nas experiéncias escolares passadas, os sujeitos do estudo de Mendonca (2006) acham que estes
sdo distintos. Em uma fala de um trabalhador, podemos ver claramente este paralelismo:
“Fracdo, por exemplo! Pra que é que serve? Eu nunca entendi”. Logo apds, 0 mesmo pescador
disse: “Entdo o doutor diz que tem que dar a quarta parte e ai eu resolvi dividir a metade da
metade. Esta certo, professora?” (Mendoncga, 2006, p. 107). O trabalhador utiliza a ideia de
fracdo ao descrever sua pratica para a pesquisadora, mas esta aplicacdo nao implica no proprio
reconhecimento do dominio deste conceito matematico.

Outro exemplo de paralelismo pode ser identificado na fala de uma das entrevistadas de
Cherini (2007), que afirma gque “a matematica ndo é a matematica que eu uso na culinaria, mas a
gente usa outra matematica” (Cherini, 2007, p. 108). Esta senhora estabelece uma oposi¢éo entre
a Matematica aprendida na escola e os saberes da préatica da culinaria, mas utiliza a palavra
“matematica” para identificar seus saberes. Por vezes, este estranhamento implica numa negacéao

% Grifos no original.
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do préprio termo, de modo semelhante a educanda da pesquisa de Fantinato (2004, p.179) “néo €
matematica, a gente aprende conta... a matematica so se aprende no colégio”.

Alguns dos sujeitos entrevistados por Mallman (2006) comparam a matematica aprendida
na faculdade com as habilidades de calculo mental de alguns trabalhadores rurais, atribuindo
vantagem para esses ultimos, como podemos observar na fala de um dos entrevistados da
pesquisa:

“Essa Madimadica que voceés estudam 1 na faculdade, em segundo grau e a faculdade pra
mim vai té... olha! Pra mim eu acho que ndo vai té servendia! [...] Existe gente que na
Matimatica na cabeca, pra fazé conda simples assim... olha ¢é de tir4 o chabéu! Enton ah...
e muitas vezes n3o... s6 o estudo também nao ressolve!” (Mallmann, 2006, p.75)*.

A valorizacdo dos procedimentos orais em relacdo a outras representacbes matematicas,
como a linguagem escrita ou as tecnologias, também foi encontrada em outras pesquisas em
Etnomatematica (Fantinato, 2003; Pires, 2008; Cadeia, Palhares; Sarmento, 2008). Nesses
estudos, o célculo mental exerce o papel de uma estratégia de preservacdo da identidade de
origem dos sujeitos, passando a ter um carater de marca cultural (Fantinato; De Vargas, 2010).

O paralelismo acontece, portanto, quando os adultos colocam os saberes das praticas
sociais em situacdo de oposicdo aos saberes da Matematica escolar. Ja as situagdes de
questionamento ocorrem quando h& uma percepcdo das diferencas entre os saberes de acordo
com os contextos. Neste sentido, sdo vislumbradas possibilidades de os diferentes tipos de
saberes se relacionarem, mas o0s sujeitos da EJA adotam uma postura critica diante desta
possibilidade de dialogo, como indica a fala abaixo:

“A gente trabalha com peso, quantidade e precisa fazer calculo. Tem gente que ndo
estudou e ndo consegue fazer as contas do que usou e do que sobrou de cabeca, precisa da
maquina para poder saber o que sobrou pra anotar”. (Mendonga, 2006, p.).

Aspectos contraditorios das interacBes entre os saberes também aparecem nos relatos
acerca de experiéncias escolares do passado. Os entrevistados de Mallmann (2005) valorizam a
tabuada nas suas lembrancas da matematica escolar, em resultados préximos ao trabalho de
Wanderer (2009). Alguns produtores rurais se mostraram preocupados com a aprendizagem da
tabuada nas escolas, dizendo que hoje em dia muitas criangas ndo sabem a tabuada, sendo esta
fundamental para a realizacdo de célculos de multiplicacdo. Uma das entrevistadas desabafa:

“Ela [a neta] ainda ndo sabe bem de cor! Como é que tu qué fazé uma conta e tu ndo sabe
a tabuada, como é que tu qué fazé? Porque na feira tu tem que té tudo na ponta da
lingua!” (Mallmann, 2006, p.95).

Esta fala € interessante porque associa 0 dominio de um contetdo da matemaética escolar (a
tabuada) como sendo necessario para uma atividade do cotidiano (compras na feira), o que
poderiamos caracterizar, nos termos de Faria (2007), como uma relacdo de solidariedade entre as
praticas de numeramento escolares e as praticas de numeramento cotidianas.

Entretanto, os trabalhadores entrevistados por Mendonga (2005) declararam ndo entender
muitas vezes o sentido de alguns calculos matematicos que fazem, afirmando que os realizam,

* Gostarfamos de observar que néo concordamos com a forma de registro realizada por Mallmann (2006),
que parece subentender que a fala dos trabalhadores deve ser transcrita com erros ortograficos em relagdo
a norma culta.
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pois assim foram orientados pelos técnicos: “O doutor mandou fazer isso”. Observando a
recorréncia desta postura em seu trabalho de campo, esta pesquisadora propde a organizagéo de
“cursos de aperfeicoamento dos conhecimentos que eles praticam em suas atividades laborais”
(Mendonca, 2005, p. 125), para contribuir para a melhoria de sua atuacao diaria. Entretanto, a
pesquisadora ndo relaciona esta postura passiva dos carcinicultores diante dos conhecimentos
matematicos de sua atividade profissional as suas condi¢des de trabalho, submetidos que estéo a
I6gica de mercado capitalista.

As duas pesquisas desenvolvidas com grupos profissionais (Mendonga, 2005; Mallman,
2006) ttm em comum o fato de serem estudos sobre grupos profissionais, investigando os
saberes matematicos mobilizados no exercicio das respectivas atividades profissionais, assim
como as relagbes que os sujeitos investigados estabelecem entre esses saberes e a matemaética
aprendida na escola. Entretanto, a principal diferenca entre os dois grupos sdo as condicdes de
trabalho e a relacdo que os sujeitos estabelecem com os saberes construidos neste contexto. O
contexto da carcinicultura (Mendonca, 2005) é do agronegocio, que reproduz a logica industrial,
fordista, mais formal e altamente controlada. A producédo visa o lucro dos donos das empresas.
Os saberes necessarios ao exercicio da atividade profissional sdo trazidos de fora, pelos técnicos,
e cabe aos carcinicultores a execucdo de tarefas sobre as quais ndo possuem autonomia. Estes
sujeitos parecem desenvolver, portanto, uma postura de alienacdo diante dos saberes mobilizados
no exercicio da profissdo. J& o grupo acompanhado por Mallmann (2006) assemelha-se mais a
uma “comunidade de préatica” (Wenger, 1998), que compartilha saberes préprios, construidos no
desenvolvimento das atividades agricolas. Estes agricultores descrevem suas atividades e 0s
saberes matematicos decorrentes, assim como estabelecem relacbes dos mesmos com as
aprendizagens escolares, de forma autbnoma. Um exemplo é a preocupagdo com a administracao
dos recursos, que estimula a construcdo de saberes matematicos por esses profissionais, de modo
a minimizar eventuais prejuizos financeiros com a producéo agricola e sua comercializagao.

Considerac0es Finais

Este texto teve por objetivo apresentar resultados parciais de uma pesquisa documental que
aborda a articulacéo entre saberes cotidianos e saberes matematicos escolares nos trabalhos
académicos brasileiros. Levantamos questdes oriundas da analise de quatro dissertacdes de
mestrado. Duas delas foram desenvolvidas em contexto extra-escolar e que estudaram,
respectivamente, uma comunidade de agricultores (Mallman, 2006) e um grupo de pescadores da
carcinicultura (Mendonca, 2005). Outras duas foram desenvolvidas em salas de aula de educacéo
de jovens e adultos (Cherini, 2007; Faria, 2007).

Em todas pesquisas analisadas, os adultos reconheceram a presenca da matematica em suas
atividades cotidianas. Entretanto, tanto em contexto de exercicio profissional, como em contexto
escolar, os adultos dos diferentes estudos indicaram haver diferencas entre a matematica
aprendida na escola — seja do presente, seja do passado — e a matematica que utilizam na vida
cotidiana. Por vezes, ndo percebem aproximacdes e possibilidades de dialogo entre os diferentes
tipos de saberes matematicos, ocorrendo um paralelismo. Outras vezes, percebem relagGes entre
os diferentes tipos de saberes matematicos, sejam relacdes conflituosas (questionamento), sejam
harmonicas, quando acontece o dialogo entre saberes (solidariedade).

Outra questédo levantada por nosso estudo refere-se a influéncia das relagdes de poder
estabelecidas no contexto de exercicio profissional, na percepc¢do dos sujeitos sobre as
articulacOes entre seus saberes cotidianos e os saberes escolares. As diferencas entre um
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profissional que trabalha numa estrutura familiar e um empregado de uma grande empresa, ndo
séo apenas de natureza trabalhista, mas também epistemologica. Destacamos que o0s saberes
matematicos préprios de um grupo ndo sdo produzidos apenas dentro de um contexto
sociocultural, mas também histérico e econdémico.

A continuidade de nossa investigacdo visa aprofundar estas questdes na analise de outros
trabalhos académicos em Educacédo de Jovens e Adultos.
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