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Resumen

El presente trabajo muestra el resultado obtergdand investigacion terminada, en
relacion a la construccion del nimero naturalaeés del desarrollo de la
multiplicacion en la escuela primaria. Asi misn@aplicacion y el reconocimiento
de las propiedades de la multiplicacion nos peenati analizar el uso que la maestra
hace del lenguaje, en el aula, y su relacion cemdgistros de representacion,
favoreciendo la reflexion sobre las condicionegdidas que pueden propiciar un
aprendizaje significativo de dicha operacion. Hieé® del caso de la maestra Luna
nos permite un acercamiento a lo que considerapmasoniento observado del
profesor, a partir de la manera de otorgar sigiftica los contenidos matematicos
tratados en la escuela.

Palabras clavemultiplicacion, series, lenguaje, representacndimero natural.

Introduccién

Consideramos al lenguaje como una de las herraasiemds importantes de la herencia
cultural, lo que permite la comunicacion verbaremersonas, la cual refleja y domina
completamente la experiencia cotidiana; pero, esigw para un buen funcionamiento de
intercambio de significados adecuados, poseerdéjjo@e lenguaje que se requiere en cada
espacio de interaccién social, en este caso eangd@ de la Matematica Educativa.

En el presente trabajo de investigacion (de namaatualitativa) nos propusimos abordar
coémo el alumno, apoyandose emusd del lenguaje, adquiere diversas nociones y conceptos
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La maestra Lunay la ensefianza de la multiplicacion 2

referidos al nimero natural, cdmo el estudiant8’dg6° grados de primaria interacta con sus
compaferos y con su profesor durante sus claseé segliza el maestro con sus colegas para
mejorar la ensefianza de las matematicas. En @reseporte de investigacion presentamos el
caso de la maestra Luna y la ensefianza de la fwatidn con nimeros naturales, a partir de la
elaboracion de series.

Planteamiento del problema

Considerando que el curriculo institucionalizad@kprimer elemento que tomamos en
cuenta para considerar lo que debe ser parte detitniento matematico del profesor con
respecto al contenido de la multiplicacion con nios@aturales, para lo cual es importante
observar las clases de los maestros, agregand@adiembservacion de sus colegas de trabajo,
lo que sin duda es una manera innovadora de eseimpefio docente de los profesores en
servicio. A partir de la observacion de la claséadmaestra Luna se pretende analizar el
lenguaje del aula, tanto entre maestro — alumne®antre los estudiantes entre si. Nuestras
preguntas de investigacion quedan planteadasgigu&nte manera: £)Como orientar al
maestro en la elaboracion de situaciones didacticasie favorezcan la comprension de la
multiplicacién de niameros naturales, en el nifioY con respecto a los alumn@:¢,Cémo
elaboran sus representaciones para explicar el preso de resolucién que utilizaron?

Marco Tedrico

En el marco teorico presentamos los elementos gsi@ermitieron interpretar las
practicas escolares en nuestra investigacion,dbestia enfocada a la ensefianza del nimero
natural en la escuela primaria. También presentdmscsementos tedricos que definen a la
ensefianza, dado que nuestros sujetos de investigaan |los profesores; lo anterior no seria
posible sin el conocimiento de la naturaleza dedraglizaje y las implicaciones del pensamiento
y el lenguaje de los alumnos.

Problemas de estructura multiplicativa

Continuando con Vergnaud (1991) los problemas tteatsra multiplicativa son aquellas
situaciones que pueden ser analizadas como prabléenaroporcion simple y multiple, para los
cuales usualmente se necesita multiplicar o divigtireste tipo de problemas se establecen
relaciones terciarias o cuaternarias entre dosintog donde existe correspondencia entre los
tres o cuatro elementos, segun sea el caso, ejgsnppliblemas de producto de medidas, es decir
de relaciones ternarias: a x b = c; estas relasisoe las que la maestra Luna utilizé en los
problemas que planteé al grupo de alumnos.

Andlisis del lenguaje en el aula

Para el andlisis del lenguaje en el aula tomansagartaciones de Cazden (1991) quien
en la conversacion entre iguales menciona queifies na diferencia de las conversaciones con
el maestro, es con sus compafieros con quienesrpapddar, en la interaccion, elementos
intelectuales, dando directrices o cumpliéndolasjiéndo preguntas y contestandolasarilisis
de la interaccion verbal permite estudiar ejemp®itercambio linguistico en el ambito real en
el que éste ocurre, dado que se puede reconocet graen de la interaccién linguistica es en si
mismo el resultado de un proceso progresivo dplleagion recurrente de las reglas y los
dispositivos del dialogo.

Otra de las ideas que conviene destacar es l@ddierentre tener un dominio receptivo
linglistico que permita comprender textos procestede todo el dominio linguistico, y ser
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La maestra Lunay la ensefianza de la multiplicacion 3

capaces de utilizar este bagaje de forma actisapartaciones de Chomsky (2009) nos
permiten observar en las interacciones linguisticeshablar y comprender son manifestaciones
diferentes de la misma capacidad subyacente, ateosincipio generativo, cuyo dominio
provee al hablante-oyente de la capacidad de usamprender toda la gama infinita de items
lingtisticosPor ello, lo importante ser4 entonces analizar céengroducen y como se
transforman las oraciones en el aula de educacidrapa.

Si consideramos que la lengua es una herramieptayguda a facilitar la adquisicion de
competencias linglisticas, es el instrumento silmb@hediante el cual cada uno organiza su
entorno; es comunicacion y por medio de ella ehserano organiza su pensamiento; tiene un
desarrollo diferente cuando es oral o, cuando@gaspresenta una dimension socio-cultural,
exhibiendo también un trascendente canal de comcinit pedagdgica (Bourdieu y Passeron,
1970). Entonces, si la escuela tiene la funciéguielos nifios comprendan textos y el sentido de
las intervenciones orales, provee las condicioesesables para que a traves de situaciones
comunicativas los nifios desarrollen y pongan eatipgasus competencias, o reproduzcan
canones establecidos, es por demas interesanizsamhlintercambio linglistico que se genera
en el aula.

Consideramos que el conocimiento es uno de los sndel@propiacién del mundo por el
hombre y el lenguaje pasa a ser el medio mas imtergue permite la transmision de este
conocimiento; Lévi-Strauss, retomado por Barth€97), menciona que el lenguaje aparece
como una condicién de la cultura, en la medidawenesgta Ultima posee una arquitectura similar
a la del lenguaje.

Dado que una caracteristica de las construcciaraplejas del lenguaje es que
representan una estructura articulada, exigen élisandiscursivo, entendida tal labor como una
empresa perfectamente legitima e indispensabtameshos dos propuestas de andlisis
(Thompson, 1993) para nuestra investigacion:

e Analisis conversacionatl principio metodolégico clave de este anaksiestudiar
ejemplos de interaccion linguistica en el ambitd em que ocurren y poner una cuidadosa
atencion a las maneras en que se organizan, dadel quden de la interaccion linguistica
es en si mismo el resultado de un proceso progrésinde los participantes producen un
orden por medio de la aplicacion rutinaria y reente de las reglas y los dispositivos
conversacionales. Pusimos especial atencién andaita conversacional entre el
profesor y sus alumnos durante la resolucion del@nmas multiplicativos.

e Analisis argumentativdas formas del discurso, comprenden cadenas deaauento que
se pueden reconstruir de diversas maneras, es@bedas mateméticas, no llegan
generalmente a ser argumentos validos en el sangidicional de la l6gica formal, se
interpretan mejor como patrones de inferencia guelecen de un tema o asunto a otro, de
una manera mas 0 menos persuasiva 0 mas o merastangl objetivo del analisis
argumentativo es reconstruir y hacer explicitogpktsones de inferencia que caracterizan
al discurso, esto permite al analista separarrpusadiscursivo en conjuntos de enunciados
0 aseveraciones organizadas en torno a ciertofogsnitemas, y trazar después las
relaciones existentes entre estos enunciados yogseim términos de ciertos operadores
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cuasi légicos. Por lo tanto, pusimos especial &eren los argumentos de los profesores
al explicar los contenidos matematicos planteadad aula.

Método

En el caso de la maestra Luna, observamos suatasea escuela multi - grado en la cual
trabaja, en la Zona Escolar 105, Cuyamaloya, pectente al Sector 02, Tulancingo de Bravo,
Hidalgo. La maestra Luna tuvo a su cargo un grgaalumnos, 12 de 5° y 17 de 6° grado.
Los 19 profesores observadores de la clase dedatrad_una participaron tanto en la sesién
inicial como en la observacion de la clase de atosscasos.

Para el estudio de la clase (Isoda, Arcavi, Mefi72de la maestra Luna, organizamos la
informacién recopilada para su andlisis y postenitarpretacion y reinterpretacion de los
observadorescolegas de la mencionada profesgréa que describe el presente documento,
cuyas impresiones fueron registradas en el praiad®lobservacion elaborado, previo a la
presentacion de la clase, para realizar en otroantorde la investigacion la entrevista a
profundidad. Todo ello nos permitié contrastar U@ ¢p profesora realizé en el salon de clases y
lo que nos dice en la entrevista; con estos elaaentcatamos o mas sobresaliente del caso en
estudio.

El andlisis del lenguaje escolar lo realizamos@nrdomentos, el primero fue en la clase
presentada por la maestra Luna con sus alumnosgé€@a¥991) y el segundo, durante la sesién
colegiada con los profesores en servicio que [paaticn como observadores (Isoda, Arcavi y
Mena, 2007); esto nos permitié6 comprender los dasaspectos del proceso de construccion de
significados compartidos en el aula.

Con referencia al primer momento, la clase preserpar la maestra Luna, el analisis
conversacional y argumentativo entre la profes@asyalumnos nos ditanto a la investigadora
como a los profesores observadetaportunidad de acercarnos a la reinterpretadé&ade el
lenguaje natural, al lenguaje formal de las matE@sien torno a la ensefianza de los nimeros
naturales, mediante el planteamiento y resoluc@prdblemas multiplicativos y el uso de series
numericas.

El segundo momento se refiere a la reflexion pradaccon los profesores en servicio,
-con quienes, desde la l6gica, se buscan dar oegadiizal pensamiento y a la discusion. Cabe
agregar que estos profesores anteriormente reatifaiobservacion de las clases de otros dos
companferos y sus alumnos, lo cual les permitidtifilear un estilo de ensefanza diferente.
Agregamos que al presenciar la clase de la mdastiay sus alumnos pudimos acercarnos a lo
gue considerariamos como conocimiento observadio, giae el conocimiento matematiate
los nimeros naturales y su ensefiadeda profesora es mas amplio.

Validacion de resultados

En nuestra investigacion etnografica, para valiossignificados que surgen en el aula
durante la clase de matematicas de la maestra utilizamos como criterio basico de validez
los significados locales de las acciones desdardgbpe vista de la maestra y sus alumnos, asi
como las observaciones y reflexiones de la sesitagiada, pues consideramos que los
participantes construyen los significados con digeversiones de un contenido, dependientes
de las situaciones de interaccion en donde esta®nres se confrontan, negocian y
reconstruyen, segun Bruner (2001), lo cual inclay@municacion oral y la escrita entre los
participantes, con un foco especial en los modagpiesentacioscon el uso de series

Comunicacio XIV CIAEM-IACME, Chiapas, México, 201



La maestra Lunay la ensefianza de la multiplicacion 5

numeéricas, en la resolucién de problemas multifioa con nimeros naturaldanto en el
pizarron como en los cuadernos de trabajo de tagliestes y profesores observadores.

Las series numéricas y la multiplicacién desarrollda por Luna

Presentamos el caso de la maestra Luna, cona favaluar el alcance de nuestra
investigacion con respecto al uso del lenguaje covdio indispensable en la construccion del
namero natural, en la escuela primaria, para Ibton@amos algunos pasajes especificos
recuperados al revisar el trabajo etnografico rgiel cual elaboramos ejes de andlisis. Con la
seleccion de la ensefianza del nUmero natural qlieaéa profesora, ella puso el énfasis en el
proceso de instruccion orientado a resolver proatemultiplicativos con nimeros naturales,
utilizando series numéricas. Consideramos la inaporé del estilo de la maestra, dado que
nuestros sujetos de investigacion son los profestweual no sera posible sin el conocimiento
de la naturaleza del aprendizaje y la identificacél pensamiento y el lenguaje de los alumnos.

Objetivo de la clase

La clase de la maestra Luna tuvo como aprendipaggsovidos explicitamente por ella,
el resolver problemas que implican el uso de molige niumeros naturales, con el apoyo de
series numeéricas, las cuales estan organizadas m@rera que podemos apreciar el significado
gue ella les atribuye como material visual y aipdd este nuevo significado, las utiliza para
explicar la multiplicaciéon y la division.

Problemas disefiados por la maestra Luna

La maestra Luna continla la clase planteando tpsesites problemas (Vergnaud, 1991),
los cuales resolvieron tanto los alumnos como toepores observadores (por separado), en
parejas (problemas 1y 2, ver Tabla 1). En el pitesescrito presentamos la manera como los
planted la maestra Luna, cdmo los resolvieron lasiaos y el analisis de los profesores
observadores en la sesion colegiada, posterioclada.

Tabla 1

Problemas propuestos por la maestra Luna

1 Instrucciones: |I. Resuelve lo siguiente en parejas:
Si se parte del 0 y se va de 3 en 3, ¢ Se diranetmi42? ¢ Por qué?

2 Sisepartedellysevadeb5enb, ¢Se diramtmi76? ¢Por g

La maestra Luna reparte unas hojas a los alumades/profesores observadores e indicé
gue tenian que resolver los problemas en parej@go Iproporciond a cada nifio una hoja en
blanco para que escribieran sus operaciones. Raeseslas dos respuestas de los alumnos al
primer problema, resueltos por dos de los alumebgrdpo, ver Tabla 2:

Tabla 2
Soluciones de dos nifios al problema 1 planteaddgoraestra Luna

a) Dulce escribe la serie de 3 en 3 escribienx b) Tofio multiplici calculando ¢
namero por 3.
0,3,6,9, 12, 15, 18, 21, 24, 27, 30, 36, 39, 4. 14 x 3 =4
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Con respecto al inciso a) la nifia Dulce pasazarpdn y escribe la serie, no hay dialogo
entre ella y la maestra, ni con sus compaferos;ladhaestra Luna pregunta al grupo si esta
bien su compafiera y los nifios responden que sba co

Tofo levanta la mano y dice tener otra forma decsdh; luego escribe la respuesta del
inciso b):
Tofio: Yo tengo otra forma de solucion.

La maestra Luna le pregunta como trato de encosltraimero.
Maestra LunaA ver, pasa.

Tofo escribe la respuesta del inciso b) y la madstna le pregunta:
Maestra LunaTd nada més fuiste tratando de encontrar el nimero.
Tofio: Multipliqué.
Maestra Luna: [...}Y no debiste haber sumado algo?
Tofio:No, porque parte del 0 y va de tres en tres.

Aqui podemos notar que los nifios, al igual quedastra, toman al cero como punto de
partida para el conteo.

En lo que se refiere al problema 2 la maestra loangbia el punto de partida y ahora
propone comenzar del 1; notamos que la maestraarmuanciona ante el grupo de alumnos que
el uno es el punto de partida del conjunto de loseros naturales.

Tabla 3

Respuestas de dos nifias al problema 2 planteadia poaestra Luna

a) La nifia Yeni escribe la serie como se indica ¢ b) La nifia Rosa realiza ul
problema. multiplicacién, le suma 1

al resultado y obtiene 76.

1,6, 11, 16, 21, 26, 31, 36, 41, 46, 51, 56, 61,78, 7! 15

x5

75

+1

76

Con respecto a la respuesta del inciso a), la n@alesha pregunta si esta bien al grupo y
los nifios contestan que si; no hubo mas comentarios

Con respecto a la respuesta del inciso b), laRosa explico:

Rosaj...] Va de cinco en cinco y luego, cuando llegu&alle sumé 1.

Con respecto a la forma de presentar las dos retspsugnteriores podemos decir que son
como las del primer problema, algunos alumnos hkcserie y otros multiplican.

Lo anterior nos hace suponer que los conocimiasigda maestra Luna con respecto al
cero y al uno como punto de partida para el comeegirven para plantear problemas en la clase.
En los problemas 1 y 2 podemos apreciar los conentos que la maestra Luna tiene con
respecto al conjunto de los nimeros naturalesmmuagaue ella considera al cero como un inicio
para el conteo.
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Con los planteamientos anteriores, podemos datadenas dificultades que ha
enfrentado la humanidad en torno a la conceptuddimalel cero a través de la historia, lo cual
implica el uso del simbolo o el concepto méas adlastmbolo. La maestra Luna y sus alumnos
tomaron al simbolo que representa la nada, pgpeeessamente esa conceptualizacion lo que
provoco los malos entendidos de quienes no pudresmiverlo debido a las implicaciones
cognitivas para la maestra y sus alumnos, asi ¢tasndificultades que han acompafado a uso
del cero a través de la historia.

Sesion colegiada de profesores centrada en la claela maestra Luna

En esta seccion, nos ocupamos del segundo momemiaadisis del lenguaje, el cual se
refiere a la reflexion provocada con los profesereservicio-colegas de la maestra Luna
quienes bajo la direccion de un protocolo de olzsmdn elaborado previamente tuvieron la
oportunidad de tener una participacion presencidh €lase de la maestra y sus alumnos de 5° y
6° grados.

Mediante el analisis del conocimiento observadtageofesora Luna, junto con sus
colegas, pudimos acercarnos a lo que considerasiaamo conocimiento matematico de los
numeros naturales tanto de Luna como de alguntosgeofesores participantes, dado que ellos
mostraron tener un bagaje académico y un “capitadral” eficiente, entendiéndose éste ultimo
como las formas de obrar, pensar y sentir que esiginadas por la posicion que una persona
ocupa en la estructura social, segun Bourdieu grBag1970).

Con respecto a las reflexiones de los profesostas €omenzaron con el analisis de lo que
implica ensefar a multiplicar:

Maestro GuillermoLos nifios se van a dar cuenta que usan una ma#iipbn cuando
resuelvan un problema de una manera mas rapidan@&ey cuando usen nimeros
grandes porque con nimeros pequefios sélo suman.

Maestra Coralf...] ¢ Qué era conveniente? ¢Hacer una multiplicacdmacer una
serie? Cuando el nifio se da cuenta de eso se apdgpun concepto.

Maestra ElsaEn 3° ya usa el nifio el algoritmo, pero aun ass$iggen utilizando
recuadros (se refiere a la tabla pitagérica) puésiéo dice “si lo sé pero como lo
explico”. Llegar al concepto es precisamente cualwdpuedes explicar con todos sus
elementos sin sustituirlos por otro contenido [...].

Maestra Yolandd...] ¢,Concepto o uso de algoritmo? Las series nicaérpara eso
son, un eslaboncito para entrar a la multiplicacién

En la conversacion anterior podemos notar lasxiefies de los profesores en cuanto a la
ensefianza de la multiplicacion en la escuela pianias cuales estuvieron centradas en torno al
uso del algoritmo (al parecer de manera mecaniedpyomprension de lo que ellos entendian
como concepto de multiplicacion, que debe ser egoi@ con un argumento que retna las
propiedades y signos formales de la multiplicacEmseguida se le cuestioné a la maestra Luna
en torno al planteamiento de estos problemas quedera ella empezar con 0 o con 1. El
siguiente fragmento conversacional nos muestnatéaaccion y reflexion entre profesores:

Maestra LunaEmpezar con 0 quiere decir gue no vamos a tenga.néo lo entendi asi,
y si empiezo con 1 es porque ya tengo un dulcesg)aya tengo algo.

Maestra BellalizHubo confusion ahi por la conceptualizacion debce
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Maestra CoralPor el cero y el uno. Porque cuando comienzanrdgardos nifios
empiezan desde el cero.

Maestra BellalizCuando empiezan a contar en la recta numérica erapi desde el cero
no del uno.

Maestro HugoPero cuando comienzan a multiplicar, en las tatldamiezan de “dos por
uno” no de “dos por cero”.

En la conversacion anterior la maestra Luna jesti@l disefio de sus problemas y
argumenta qué entiende por comenzar con 0 y cprdmo ya lo habiamos dicho, toma al cero
como un punto de referencia del cual se parteglaranteo.

En el caso de la clase de la maestra Luna, lostroaemtaron las dificultades que
enfrentan sus alumnos al conceptualizar el cero, glenaestro Hugo hizo hincapié en el
comienzo de las tablas de multiplicar, lo cual In@se suponer que esta pensando que en las
tablas de multiplicar no hay problema con el ceos. maestros notaron las dificultades que
enfrentan los alumnos de Luna al conceptualizeewd; tal vez sean las dificultades que ellos
también enfrentan.

Reflexiones en torno al caso

Ubicandonos en el marco cultural especifico da cadion, los individuos participan
recreando la cultura al establecer una relaciéa yigialéctica con la misma segun Bourdieu y
Paseron (1970). Por una parte, organizan sus amdxios y dan significados a sus experiencias
en virtud del marco cultural en el que viven, iitdhs por éste. Por otra parte, los resultados de
sus experiencias mediatizadas ofrecen nuevos tésmime enriquecen y amplian su mundo de
representacion y experiencias, lo cual confluyeagianteamiento de Chomsky (2009),
modificando con ello aunque sea paulatina perorpsdgamente, el marco cultural que debe
alojar los nuevos significados y comportamientasades. La experiencia de los profesores en la
escuela multi - grado ofrece sin duda una persgediferente de la ensefianza en general, los
maestros que participaron como observadores muoesires experiencias al respecto.

Al evaluar los alcances de una investigacion essa&® indagar en situaciones escolares
especificas (las clases) si las causas de losgonalsl educativos tienen que ver con la forma de
ensefar y organizar el trabajo en el aula (Berdi®19) pero, sobre todo, con las reflexiones de
esas clases por los propios maestros y sus categaguienes comparte puntos en comuin y
diferentes de acuerdo a la experiencia de cadaGororespecto a la clase de la maestra Luna
podemos rescatar puntos importantes como los sitgsie

* Realizé una planeacion sistematica, con actilédebien organizadas, lo que le permitio
conducir adecuadamente las interpretaciones dessudiantes a pesar de los errores de
percepcién que enfrentaron. Consideré a las sevie®ricas como una buena herramienta
para introducir y dar sentido a la multiplicacion.

* Logro un buen manejo del grupo de alumnos, disefii¥idades para el trabajo grupal, los
organizo en parejas y en equipos y los motivo aesgp sus argumentos a todo el grupo.

* Elabor6 material visible y util —ilustracionesrc@ bolitas, otra con 4 bolitas, una mas con 6
bolitas y asi sucesivamente para componer una-qesigjue considera que es importante
para el aprendizaje y hace buen uso del matedattco. Esto le sirvio para la
construccion de un codigo local, atribuyendo a éladéracion presentada el nombre de
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“figura” y recurriendo en diversas ocasiones a stenml didactico durante la resolucion
de los problemas.

* La maestra Luna justificé el disefio de sus protale de acuerdo a sus conocimientos en
torno al cero y al 1 como punto de partida pa@asteo, lo cual provocé un conflicto
cognitivo en sus alumnos.

Conclusiones

Desde la perspectiva constructivista, las funcialeprofesor tienen que ver con
planificar de manera flexible para permitir adajutaes de la ensefianza a las necesidades de los
alumnos; tomar en cuenta los conocimientos de etlngespecto a los numeros naturales al
inicio de las actividades; establecer tareas adiasususceptibles de realizarse con la ayuda
pertinente, y fijar objetivos comprensibles coprelpdsito de que las actividades tengan un
sentido claro para los alumnos.

Con respecto al desarrollo didactico de la muttgation en el aula, Luna considera que
dicha operacion es un proceso de composicion geéralen el que los estudiantes
experimentan diversas dificultades, en especiabileespondiente asignacion de sentido a las
situaciones concretas involucradas en los problgnads propia operacion. Ante ello, Luna
considera a las series numéricas como herramiadésiadas para aproximarse a la
comprension de las relaciones implicadas en laiphiglcion, particularmente las relaciones
terciarias (esto es, las que se vinculan con & x,lde acuerdo con la solucién realizada por
dicha profesora).

Los dos momentos centrados en el andlisis del &gagscolar —uno, el analisis
conversacional de los nifios y la profesora Lunry momento, el andlisis argumentativo de los
profesores en la sesidon colegiada— nos permitigecacuerdo a las caracteristicas propias del
proceso de interaccidn y de la estructura del disconismo, segun Barthes (1997), percatarnos
de como los alumnos expresan sus ideas matemadticas, siguen o evaden las indicaciones de
su profesor, cdmo debaten sobre puntos de vidiatdsa los de otros nifios 0 a los del maestro
en torno a las series numeéricas y a su relaciomespecto a las multiplicaciones, co6mo
contribuyen a los procesos de legitimacion y comestran la capacidad de toma de decisiones.

Nosotros consideramos fundamental crear espacicefldgion en los cuales los maestros
compartan tanto su experiencia y sus conocimietgbsontenido matematico y de las
propiedades de la multiplicacién, asi como sustsjias de ensefianza y, de a poco al observar
la practica de sus colegas con sus alumnos, carjsimtos una alternativa para mejorar la
ensefianza de los nimeros naturales en la escusbipr Podemos concluir que los profesores
argumentan a partir de su experiencia laboral atadawurante el trabajo con sus alumnos, lo
cual les permite justificar sus respuestas, seginddein (1994). En este caso, los profesores
gue participaron como observadores, realizaron ntaries referentes a las dificultades que
implica la conceptualizacion del cero tratado eddae de la maestra Luna y sus alumnos, de
acuerdo a los conocimientos que al respecto canlpasee.

A lo anterior podemos decir que la sistematizadiémabitos reflexivos son necesarios
para reconocer el efecto de las decisiones docentiesensefianza como la manifestacion de un
estilo propio, siempre y cuando sean en torno alasg observada para proporcionar al maestro
observador un marco de referencia especifico,0msd @l maestro observado la oportunidad de
retroalimentar su propia préactica. El intercaml@qdopuestas en cuanto a nuevas formas de
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abordar las problematicas encontradas, se coraredir oportunidades para observar las
limitaciones propias y construir alternativas dei@t, que guien y mejoren la practica docente
en la Educacion Matematica.

La originalidad de nuestro trabajo residido en pomerrelieve la naturaleza de algunas
elaboraciones cognitivas referidas a los nimeragalas vy justificar la necesidad de una buena
comunicacion tanto entre maestros (trabajo coleyiambmo con sus alumnos (maestro —
alumno) y entre los nifios y sus pares; cada espHoBoce rasgos peculiares que los hacen
diferentes unos de otros y no menos importantage snt Asimismo, fue muy relevante para el
trabajo didactico en el aula que estos recursomipieran re—significar la multiplicacion
canonica.
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