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Resumo

Neste artigo discute-se a forma como as narrapigasibilitam a revelacdo de acdes
de insubordinacéo criativa por educadoras mateasatia Educacéo de Infancia
durante suas trajetérias profissionais em prolplaralizagem e do desenvolvimento
das criancas. O termo “insubordinacgdo criativaémefse as quebras de regras
expressas em ac¢les de oposicao e, geralmentesafedeautoridade estabelecida,
guando esta se contrapde ao bem do outro, mesmwiquetencional, por meio de
determinacdes incoerentes, excludentes e/ou disatibnias. Trata-se de uma
pesquisa (auto)biografica que toma as narrativas c@mo praticas de formacéo e
de autoformacéao, visando investigar a reflexividagt®biografica e suas
repercussdes nos processos de constituicdo ddigidlajge e da insercdo social do
sujeito. Evidencia-se que as educadoras reconhe@&xpressam algumas acoes de
insubordinacao criativa a partir de seus procedsatesenvolvimento profissional, o
gue Ihes permite produzir saberes para a supedagaoonflitos que ocorrem em
relacdo ao curriculo.

Palavras chavepesquisa narrativa, trajetoria profissional, irsdimacéo criativa,
educacdo matematica, profissdo docente, curriculo.
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Introducéo

Apresentamos neste artigo uma discussdo sobrerativess de educadoras matematicas
gue atuam na Educacéo Infantil, quando atendemgasade 2 e meio a 5 anos e revelam acoes
de insubordinacéo criativa diante da estruturagé@idctlar que esta posta para este nivel de
ensino. As narrativas analisadas aqui decorrenmdprajeto de pesquisa mais amplo, no qual se
discutiu a trajetdria profissional de nove educadonatematicas que atuam em diferentes niveis
de ensino da Educacao Basica em escolas brasil€wastruimos os dados a partir de
entrevistas concedidas entre abril e maio de 2014.

Tomamos a ideia de insubordinacdo como uma acéapatecao e desafio a autoridade
estabelecida, quando esta se contrapde ao bentrdpmaesmo que de forma nao intencional,
por meio de determinacgfes incoerentes, excludefdesdiscriminatorias. Essa perspectiva,
aliada a criatividade, que, por vezes, se originaim processo silencioso de modo excéntrico e
sério, com vistas a busca de uma nova dignidadenéBr2008), remete-nos a Insubordinagao
Criativa.

O termo Insubordinacéo Criativa foi cunhado por h4oet al. (1981), ao publicarem um
relatorio sobre um estudo etnografico realizado ¢6rdiretores de escolas de Chicago, quando
esses profissionais assumiram a¢des de insubo@dirai@tiva como um recurso diante da
burocracia educacional sustentada por uma fornc@m@ndo que a torna muito proxima de uma
organizagcao com moldes militares, em que as orel@ssnstrucdes sao transmitidas, a partir de
uma sede central, por meio de varios escaldesrdmisttadores. Esse estudo evidenciou que
esses profissionais tomavam decisdes que nao aterdai expectativas desse comando central,
pois percebiam a necessidade de desobedecer cadeng]e diluir os efeitos desumanizantes, e
assumiam atitudes mais compativeis com os prireffgouma boa gestao. Essa desobediéncia
ocorre nao por mera vontade pessoal, mas parayaepeincipios éticos, morais e de justica
social. O discernimento para saber onde e comdddsoer é fundamental para a tomada de
deciséo discricionaria entre gestores escolarégun8 anos mais tarde, McPherson e Crowson
(1993) realizaram outro estudo, envolvendo o mesmntexto — as escolas de Chicago —, para
analisar a percepcéo dos diretores, participamtesalido anterior, sobre a insubordinacéo
criativa em suas interagdes com as instanciasisugser

J& o termo “subversao responsavel” emergiu em estda Enfermagem, conforme afirma
Hutchinson (1990), quando profissionais da areadu#sn acdes que contrariavam regras ou
ordens que néo priorizavam o bem-estar do paciente.

A consciéncia de quando, como e por que agir camtreedimentos ou diretrizes
estabelecidas permite ao profissional ser sub\arswnte responsavel e requer assumir-se como
ser inconcluso, que toma a curiosidade como abogacgproducdo de conhecimento e faz de seu
inacabamento um permanente movimento de buscapdooara que direciona ao dominio da
liberdade, da avaliacdo, da tomada de decisédo sajoenstitui em ruptura. E é neste ciclo que
se instaura a necessidade da ética e se impOpamsabilidade. Ao pautar a pratica profissional
em acdes de Insubordinagéo Criativa ou de Subv&ss§ponsavel, o educador assume uma
“ética universal do ser humano”, na qual tais caasese alicercam, uma ética que é —
acreditamos — inseparavel da pratica educdfivaire, 2003, p. 15).
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Mais recentemente, Haynes e Licata (1995) publicana estudo sobre as praticas dos
diretores de escolas que buscavam preservar sipegmdagogica, seu corpo docente e
discente, se contrapondo as determinac¢des superidaeEducacdo Matematica, as
contribuicdes provém de Gutiérrez (2013) e D"AmioresLopes (2014), trazendo reflexdes
sobre as insubordinacgdes criativas de professokesmsinam matematica.

As ac0Oes desses profissionais e também do pesquidesta area de conhecimento
decorrem do desafio que Ihes é apresentado enplaglsituacées para as quais ndo encontram
respostas preestabelecidas. Esses profissionasacolem movimento conhecimentos
construidos ao longo de suas carreiras, considelrthentos como origem social, politica e
cultural e também aspectos de foro pessoal e doalegf0’Ambrosio & Lopes, 2015).

Para Gutiérrez (2013), todos os professores desdiamte da atual configuracédo de
politicas publicas opressivas aos professoregivasaao seu trato com os alunos ou politicas
publicas opressivas, relativas ao trabalho dospsoies com seus alunos, desenvolver sua voz
politica, o que resultara em ac¢des de insubordinagativa. Baseadas nessa perspectiva sobre a
acao politica dos professores que ensinam Matesraice colocar diante ao curriculo padréo, é
gue elaboramos este artigo.

Buscamos entender a trajetoria profissional deathras matematicas cuja pratica
constam acodes de insubordinacao criativa que maaicaura identidade profissional.
Acreditamos que a compreensao desta disposiciurof@ssores de serem subversivamente
responsaveis podera direcionar acdes de formacpmfisssores para empodera-los a
participarem de um movimento que lhes possibiéiteiperar e recobrar a honra e a dignidade da
profissdo docente.

Day (2006) considera que as identidades profissats professores, o que e quem séo,
sua autoimagem, os significados que vinculam ashmos e a seu trabalho; e os significados
gue os outros lhes atribuem estdo associados aa@é ensinam, a suas relacdes com o0s
alunos, a seus papéis e as conexdes entre esi@yida fora da escola. Neste estudo
associamos esta identidade também ao nivel decegisiue esses professores atuam,
considerando a faixa etéria de alunos que atendemamento de desenvolvimento cognitivo
no qual estes se encontram. Diante disso, a idelgigde constitui na mente, no corpo e no
coracdo e vai sendo construida pelo préprio professlongo do tempo, a medida que ele
supera a reproducao e a imitacado e passa a invergadginalidade.

Percebemos que essa concepcédo de identidadetamoluém a voz politica, descrita por
Gutierrez. E nesse encontro de teorias que proasramender a identidade profissional das
professoras entrevistadas, delineando situacoeslade profissdo que as levam a tornarem-se
agentes no desenvolvimento de sua autonomia (Rags€ynha, 2013). Para as autoras,
agéncia implica “autoconhecimento, autoestima eaddpde de autorregulagéo das préprias
acoes.” (p. 46). Estendemos essa caracteristisardgentes do seu proprio desenvolvimento
profissional a nocao de serem agentes também dod®Egimento de um ambiente de ensino e
aprendizagem propicio para seus alunos, apoianda-sea autoconfianca e nos seus saberes
profissionais, desenvolvidos a partir das reflex@asizadas sobre suas experiéncias vividas nas
suas salas de aula.
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O professor é o elemento-chave na criacdo do atebigre se vive na sala de aula: cabe a
ele a responsabilidade de propor e organizar &greéan como de coordenar o desenvolvimento
das atividades com os alunos. Cada professor 6,(define seu caminho e decide suas acdes de
acordo com sua personalidade, seus afetos, crergqeectativas. A identidade profissional do
professor que ensina Matematica na Infancia esticesla as suas percepc¢des sobre como o
conhecimento matematico esté presente na culttaatiin

A cultura infantil escolar emerge de grupos inferdissociada ao espaco de trocas
ocorridas na infancia; por isso, a educacado nes$edo precisa ter como compromisso a
garantia de que a crianca tenha o seu tempo deaviméancia. Ndo se pode furtar da crianga o
direito a brincadeira, ao ludico, as suas diveisamas de expressdo, as suas multiplas
linguagens, as relacdes que ela estabelece nawggiitse na criacéo de brincadeiras, as formas
de brincar e aos significados que ela lhes at(rado, 1999). A crianca € um ser social que
constrdi e cria cultura, o que requer o respeitdiesto dela a propria infancia e a brincadeira
livre. Isso exige das educadoras a percepc¢ao aatwmplexidade presente na cultura infantil e
0 exercicio da criatividade para compor situac8eslares nas quais a crianga seja protagonista
e tenha voz, de forma a ecoarem em nossos ouwidsaecessidades: ela precisa ter tempo,
observar, problematizar, percorrer novos caminhaesgendar o mundo. As narrativas das
educadoras matematicas trazidas neste texto regglara Educacdo Matemética na infancia
apresenta um amplo espectro de possibilidadesatiegdr com o universo infantil.

Quando o professor se mobiliza em beneficio danapragem dos alunos e investe em
melhorar as condi¢des para que essa aprendizager,ogle cria e coloca em movimento
normas e procedimentos préprios, os quais saometes da identidade profissional que
construiu; e, por vezes, essas atitudes se carstiin subversao responsavel, resultando em
acoOes de insubordinacao criativa.

As narrativas revelam a maneira como 0s seres hagreperimentam o mundo e
auxiliam a compreender a forma como se caracteraafeanémenos da experiéncia humana.
Como a educacdo € a construcao e a reconstrug¢stoléas pessoais e sociais, a investigacao
narrativa permite uma clareza maior sobre o fendngere se investiga (Connelly & Clandinin,
1995). Para os autores, a narrativa pode ser @sadies sentidos: como fendmeno que se
investiga — neste caso ela pode ser produto eseritalado; como método de investigacao,
guando ela é usada para construir e analisar 6mfEmDs narrativos; e como recurso para
diferentes fins, por exemplo, para reflexdo sobrmadancas na pratica de formacao dos
professores.

Destaca-se, nas narrativas dessas educadoras riedsrda infancia, que o ato de se
desvencilhar da autoridade do curriculo, bem coenalgumas teorias que delimitam o que a
crianca é capaz de elaborar, permitiu a elas etegkmo como protagonista no processo de
ensino e aprendizagem. Os histdricos narradoslpsisobre suas carreiras mostram suas
disposicdes investigativas, ao problematizarem ptégas pedagogicas e buscarem alternativas
tedrico-metodoldgicas, de modo a redimensiordgsignde suas atividades com as criancgas.

Neste estudo, a narrativa assume a dimensédo dadéandque se investiga e método de
investigacdo, em que a construcao dos dados spatéirade relatos (auto)biograficos, em uma
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situacao de didlogo interativo. Buscamos decifras, falas das professoras, aspectos de sua
identidade profissional que as caracterizem corafigsionais subversivamente responsaveis e,
para isso, procuramos escutar as narrativas defatemta, dar ouvidos a elas e com elas
dialogar (Garnica, 2006). Optamos pela pesquida)aiografica para evidenciar, nas trajetorias
de formacéao e profissionalizacdo de educadorasmaditas de infancia, as acoes de
insubordinacao criativa que elas assumiram emdara@lprendizagem e do desenvolvimento de
seus alunos.

Metodologia

Para o delineamento metodoldgico deste estudoidsmamos que o coracao do inquérito
€ a ambiguidade, a necessidade de ser abertoss tratilicoes, para interrogatério. A ciéncia
pode fornecer explicacdes para certos aspectaspgai@cia humana, mas € incapaz de captar
sua complexidade como um todo. A ameaca para ei@jéninvestigacao e, por fim, a educacéao
€ eleger uma e apenas uma maneira de conhecerdo rfidendry, 2010). Para a autora, a
narrativa é considerada como uma epistemologiaidiaa, pois, por meio deste método de
pesquisa, se pode responder a questdes em relaédalaminios principais: a fisica (ciéncia), a
experiéncia humana (simbdlica) e o metafisico @ Esse entendimento da narrativa como
trés modos de investigacao direciona ao engajandesses modos na elaboracao de
guestionamentos, pois requerem uma abordagem peniaaa dlvida provocada por eles. Esses
modos de investigagao narrativa ndo séo distinilosognensuraveis, eles sdo interconectados e
interdependentes.

Nessa perspectiva, a narrativa auxilia a repensaeatigacdo de forma mais ética e
democratica, ampliando a conversa sobre as m@tidicoes de pesquisa. A possibilidade de
desvendar aspectos da experiéncia humana pernpesgaisador vivenciar um sentimento de
respeito e admiracao, decorrente do mistério denafgnémeno. Para adentrar a vida docente
das professoras, a fim de mapear suas constitutpdes profissionais subversivamente
responsaveis, optamos por trabalhar com autobiaggadis ela representa um género particular
dentro da narrativa: ela se constitui na escritsi,dem que coincidem a identidade do autor, a do
narrador e a da pessoa (Bolivar Botia, Domingo Sagé& Fernandez Cruz, 2001).

Partimos da ideia do conhecimento e da praticadasadoras expressos em histérias
sociais e individuais corporificadas e, ai, tomamosidade narrativa para pensar de maneira
mais detalhada e informativa sobre o construtol ger&rajetoria da sua vida profissional. Com o
objetivo de desvelar, nessa trajetoria, as acoasdbordinacao criativa, assumimos a terceira
vertente da pesquisa (auto)biografica apontad&pora, Passeggi e Vicentini (2013), que toma
as narrativas de si como praticas de formacaoaeidormacao, visando investigar a
reflexividade autobiogréafica e suas repercussdspraressos de constituicdo da subjetividade e
da insercao social do sujeito.

Analisamos aqui os relatos de Amélia e Heloisagtagando o estilo analitico e o
descritivo; para isso, nos embrenhamos em um manare®mplexo de contrastar, agregar,
evidenciar, redimensionar, decifrar, estabeledacdes e teorizar. Utilizamos a dimensao
holisticada formarecomendada por Bolivar Bot al. (2001): a analise deve centrar-se em
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caracteristicas linguisticas ou estilisticas diastgoara encontrar a melhor expresséao na busca
da trama do relato.

Nosso olhar e nossa interpretacédo das narrativasa@s voltados a buscar indicios de
acOes de insubordinacao criativa que fossem narpelas educadoras. Estavamos interessadas
em construir uma maior compreenséao do que levaas gsofissionais a terem uma atitude de
subversédo responsavel diante do curriculo da edagaginfancia.

As entrevistas foram transcritas e analisadas gow de uma dindmica em que a leitura e
a releitura, em um processo de interpretacao, jayw® processo hermenéutico, nos levava a
construcdo de novas conjecturas com relacdo as@olas que se atreveram a quebrar regras
para garantir o maior desenvolvimento das criarigasacordo com Bertaux (2010) na analise de
uma narrativa de vida ndo € preciso extrair todasgmnificacdes que ela contém pode-se
considerar somente aquelas pertinentes ao objetstddo da pesquisa. Considerando tais
pressupostos, nesta investigacado elegemos o magimealitico sobre as entrevistas narrativas
centrado na extracao de indicios relativos a inglibacao criativa o que possibilitou a nossa
compreensao sobre a identidade profissional degsof que ousa reinventar sua pratica e
adequa-la as necessidades de seus alunos.

Enquanto a narrativa de cada professora era uto i#gorimeira ordem, nossa
interpretacdo gerou uma construcédo de segunda poleseja, uma reelaboracéo de cada
histéria. Inserimos ali a nossa visdo de mundopasas crencgas, 0s Nossos valores — enfim,
enxergamos o outro por nossas proprias lentestarmon as suas histérias por meio de nossas
préprias vidas. Reescrevemos cada histéria ddetrmssas perspectivas. Nao nos
desculpamos por contar a histéria que pertencéra, @ois o fazemos com reveréncia,
procurando ouvir a voz de nossas interlocutoraseggretar suas histérias com dignidade e
muito cuidado.

Seguindo a metodologia descrita por Harkness (2@0®)mos as histérias de vida das
professoras entrevistadas, acreditando e ndo dwladde seus relatos. Nesse sentido,
procuramos entender esses relatos, situando-csnexto de suas vidas profissionais e
pessoais. Procuramos elucidar a complexidade gewda e o processo de formacao de cada
identidade profissional compartilhada conosco.

Diante disso, assumimos uma descricdo metodol@giegente com essa forma de
investigar a vida profissional através de narrataatobiograficas, o que, por principio, também
foge do usual na investigacdo cientifica, mas & pas uma maneira consistente de vir a
entender como se desenvolve a identidade profaisitmtente.

As educadoras matematicas de infancia: Amélia e Hika

Amélia e Heloisa sdo pseuddnimos escolhidos pdlasadoras. Elas trabalharam juntas
em uma escola da rede privada de ensino em un@ecittainterior do estado de Séo Paulo
durante 25 anos.

Amélia narra que vem de uma familia em que mu#iogsofessores, mas, apesar das
duvidas que teve ao definir que curso superioffaiar, optou por Artes Classicas e Plasticas.
Ministrou aulas de Artes em uma galeria e trabatlrawma editora como produtora de artes.

Comunicaca XIV CIAEMIACME, Chiapas, México, 201



Insubordinacao criativa de educadoras matematicadesciadas em suas narrativas 7

Fez um curso de Psicopedagogia e depois cursog®gdaSo nos anos 1980 iniciou sua
carreira como educadora de infancia em um colégi@de privada. Comec¢ou como auxiliar de
sala e logo se tornou professora titular de unmraauHoje, na segunda década do exercicio da
profissdo docente na infancia, ela trabalha coancés que completam 3 anos no segundo
semestre. Ela continua em um movimento constanievdstimento em seu desenvolvimento
profissional e busca sempre novos desafios p&aaia seus alunos.

Amélia defende “o direito a aprendizagem da eseria leitura no contexto da cultura
infantil, de forma a utilizar multiplas linguagensnusica, artes plasticas, dramatizagéo (...) —
para auxiliar a crianca a ler e desvendar o mundo”.

Essa compreenséao sobre a educacéo na infancia pgeéessora a potencializar o trabalho
com projetos. Ela promove uma série de situac@ssgunais a crianca responde a provocacgdes e
explicita suas curiosidades. Por exemplo, quaraprelpde a eles modificar o final de uma
histéria infantil, eles argumentam sobre diferep&spectivas e apontam para conclusdes
surpreendentes. Ha um processo de negociacaasrdrancas, para dar um desfecho a
histéria, que se transforma em um momento de edoadgs emocdes, pois eles aprendem que
nao se pode sempre atribuir a uma situacao o seui@esejo.

Amélia conta que trabalha a estatistica e a prbtathe com criancas de 2 a 3 anos, 0 que
configura uma acao de insubordinacéo criativau@ @m geral, ndo ha recomendacao para
trabalhar com essa tematica com criancas da Edudafgéntil. Por meio de projetos apropriados
para a idade e o desenvolvimento das criancatral@m propde questdes que as levem a
construir ideias iniciais sobre o aleatdrio e desor

Ela revela que Heloisa foi sua coordenadora potasiainos no curso de Educacgéao Infantil
em que atuava e que isso Ihes permitiu construgr cummplicidade intelectual.

Heloisa estudou em um colégio da rede privada deaittade do interior de S&do Paulo
desde seu curso primario até o curso Normal (n&m3t Graduou-se em Psicologia e optou por
realizar o estagio na area de Psicologia Escolanesmo colégio onde havia estudado durante
sua infancia e juventude. A partir dessa exper&rici contratada como professora substituta no
curso de Educacéo Infantil dessa escola e, emdagornou-se psicologa escolar dessa
instituicdo, exercendo a funcao por trés anos.i®re@arar suas atividades profissionais em
decorréncia da maternidade e ficou algum tempdaafagia escola. ApOs esse periodo, assumiu
o cargo de professora da Educacéo Infantil e, defdeicoordenadora desse mesmo curso nos
trinta anos que se seguiram, em uma mesma esodagor

Heloisa, que exerceu o cargo de coordenadora éwsantpercurso profissional, descreve
um relacionamento de cumplicidade com as professana as quais trabalhava. Uma delas era
Amélia. Ela relata momentos em que notava que agiprofessoras tinham lacunas na
compreensao de alguns tépicos da Matemética, neaslas “ndo sentiam medo de dizer que
ndo sabiam, pois sabiam que eu lhes ajudaria. Briam&a necessidade de estar junto das
professoras (...) Me via na fungéo de assessorayp@, de ajudar e de florescer tudo”.
Heloisa demonstrava solidariedade com as colegamessar suas proprias dificuldades com
as ideias de estatistica e probabilidade.
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Para Amélia o desafio de explorar as ideias estat$se probabilisticas com as criancas foi
sendo inserido gradativamente a partir de seu esédaico sobre 0 assunto, que era sempre
seguido de um debate com Heloisa e outras colEgasxemplifica como abordava isso com as
criancgas.

Para escolher o ajudante da professora em cadie @diala, Amélia criou a sacolinha da
“Dona Sorte”, composta com varios cartdes, cadaam o nome de uma crianga da turma. Ela
conta que diz para as criangas que s6 a Dona saréequal nome ird sair, € aos poucos as
criancas vao percebendo que o nome a ser retiGamdepende de nada, nem de ninguém, e
todos 0s nomes serdo retirados. S6 quem sabe é3ooea Amélia considera que esse tipo de
trabalho ensina a crianca a lidar com o aleatéaaescobrir que todos tém a sua chance. Com
situacOes do cotidiano da crianca e da rotina as@lprofessora possibilita a crianca
aproximar-se do universo da chance de um eventoarco

Procuro sempre fazer relagdo com o que esta aemateta sala de aula com a vida das criangas.
Em algumas dindmicas em sala de aula trabalhost&judos pensamentos com eles, usando a
sacolinha dos nomes (0s alunos tiram da sacolaomne ne antes é feito os levantamentos de

hipéteses, focando o aleatério, a probabilidadssipdidade e a sorte). (Amélia, entrevista
narrativa).

Dessa forma, Amélia educa a crianca probabilistem@mdiante do movimento da vida.
Ela lida com o curriculo de acordo com 0 momentdekenvolvimento da crianca e ai pensa e
elabora as atividades a serem trabalhadas commmssalEm sua narrativa ela também conta que,
ao trabalhar a classica historia infantil “A cigaera formiga”, ela também provoca a reflexao
das criancas sobre as possibilidades de fim qug@ih pode ter, e nesse movimento
desenvolve-se uma analise sobre possibilidades fuelamental ao processo de elaboragéo do
raciocinio probabilistico. Nesse trabalho, as gaardesenvolvem uma argumentacao que vai
além da defesa de sua propria vontade, mas é tilapelos fatos que constituem a historia.

Heloisa também conta que precisou estudar muitbgjadar as professoras a elaborarem
projetos que envolvessem estatistica e probabdida uma parceria constante com a equipe
de professoras, pois “ndo podia buscar sozinha,n@m era eu quem estava na sala de aula.
Precisava formar o professor em parceria com ele”.

Nesse movimento de construcao de suas identidaoksspnais como educadoras de
infancia, Amélia e Heloisa assumem acdes de inditaméao criativa diante do curriculo e
também da estrutura hierarquica que deveria haer professor e coordenador. Assumem-se
profissionais subversivamente responsaveis, pdéeadier o direito da crianca de ser
protagonista de sua histéria de aprendizagensstrotora de sua prépria cultura.

Dialogando com as narrativas

O entrelace nas narrativas de Amélia e Helois@Jadw por suas narrativas, mostra que a
concepcao comum sobre uma Educacéo na infanciadaana problematizacéao e no desvelar do
conhecimento matematico presente no universo ihfaopiciou a elaboracdo conjunta de
atividades que expressam rupturas com os delindaséa curriculo.

Atividade pela atividade nao tem significado. Asuiegcas da Educacao Infantil precisam ser
instigadas. E preciso chamar a atengéo para qiessavolva atividades desafiadoras. Ndo gosto
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de respostas Unicas das criang¢as, gosto de meesnder com a diversidade de respostas. As
atividades ndo podem ser fechadas, € preciso psitpagdes para que elas raciocinem e nos
surpreendam (...) porque a sutileza dos racioctifasscriangas nos desestabiliza. (Heloisa,
entrevista narrativa).

Heloisa relata que, como ndo havia muito matetialagsse respaldo teorico ao trabalho
com probabilidade e estatistica na Educacao Ihfatds o construiam juntas. Prestavam muita
atencdo ao que as criangas expressavam, era fumdhoha voz aos alunos e ouvir o que eles
compreendiam. Ela conta que elas estiveram

atentas as respostas das criancas. Era todo umiragivoltado para o que as criancas diziam. Os
registros ajudavam muito, as filmagens e as esaiatribuiram nas reelabora¢des do nosso
trabalho. (Heloisa, entrevista narrativa).

Ambas trabalharam com jogos, historias infantiggagacdes do cotidiano que envolviam
possibilidades, visando que as criancas desenwarekabilidades referentes a capacidade de
fazer julgamentos ou tomar decisbes em ambientastedazados por incerteza e aprendessem a
antecipar e a prever eventos ou novos comportasiezam base em fatos conhecidos ou em
comportamentos (Lopes, 2012).

As narrativas autobiogréaficas de Amélia e Helo&ktem que esse trabalho colaborativo
na construcdo de conhecimentos profissionais terognante para a construcéo de suas
identidades profissionais, que eram remodeladaerm@scesso. Revelam as contribuicbes que
essa parceria trouxe ao desenvolvimento profissdmambas, pois provocavam-se mutuamente
a assumir atos de insubordinacgéo criativa. Hawigncorajamento matuo para romper com o
curriculo preestabelecido em prol do desenvolatme da aprendizagem das criangas.

Elas elegem o trabalho com projetos como poteraiddir para a constru¢cao de uma
cultura infantil, porque ele permite que as criangstabelecam relagdes com o mundo em que
vivem. Essa liberdade provoca os alunos aos mudtiplhares sobre diferentes objetos e fatos
gue se fazem presentes em seu dia a dia. Amélsadava que trabalhar com projetos permite
explorar uma diversidade de tematicas com as @sa@gxemplifica com trabalho com formas
geometricas.

No trabalho com as formas geométricas neste aea@fertunidade de trabalhar uma de cada vez
(...)muito no concreto. E interessante olhar cadaa e ver o que é possivel fazer e o que néo é.
Este trabalho com as formas geométricas esta déatum projeto. Fui fazendo relacdes com as
figuras e a realidade. Busquei fazer relacdes cfarenas e a construgédo de uma casa, por

exemplo. E interessante fazer relacdes entre @ gisto no contexto da escola e fora dela, pois
traz sentido para a crianca. (Amélia, entrevistaatiaa).

A ruptura com o que esta determinado no curricata pifancia é necesséria porque ele,
por vezes, nao considera que a crianca seja cadazel elaboracdes constituidoras de sua
cultura e predefine o que a crianca é capaz odw@&&prender. Heloisa considera a importancia
de levar em conta o universo real em que a criarggprofessor vivem.

A teoria as vezes vem para o sujeito padréo, exsabgque ndo é assim. As caracteristicas em sala
de aula séo diferentes, é preciso desenvolver uritalo para o real do professor e do aluno e

cada realidade. Sao propostas absurdas que aspesmesque 0s alunos irdo rir, ou chamar o
professor de louco. E preciso que se faca as ag@esiaHeloisa, entrevista narrativa).
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As narrativas de Amélia e Heloisa apresentam eridémle atos de insubordinacao
criativa nas acdes da coordenadora e da professuralacao ao curriculo e ao processo de
aprendizagem para e na infancia. Eles emergem detatica docente e de uma perspectiva de
formacédo continua de professores que considei@alrece o professor como produtor de
conhecimento, permitindo-lhe uma subversao criamaseus fazeres educacionais.

Heloisa considerava que o seu papel de coordenadorara supervisionar o professor,
mas trabalhar colaborativamente com ele.

A formacao na minha cabeca é ouvir o que o profassoa dizer e dar sugestfes para ajuda-lo.
Busquei sempre questiona-los a respeito da suagpetos seus objetivos, com isso percebia o
que faltava para esses professores. Tive profgsgondo sabia o que era ordenacéo, classificagéo
(...) entdo eu sentava para ajudar e trazia taminéafundamentacao tedrica para a pratica. Com a
teoria eu busquei junto com o professor um apoia paa propria pratica. Elas viam uma
seguranca no meu trabalho, em que nao tinham meedizer que n&o sabiam, pois sabiam que eu
Ihes ajudaria. Eu me via na necessidade de estardas professoras. (Heloisa, entrevista
narrativa).

Outro aspecto revelado pelas narrativas, que sittortomo potencializador para que o
professor seja subversivamente responsavel, se adeestudo tedrico de que ele necessita, pois
as transformacfes em suas praticas so se efetivandg ele se sente seguro para efetiva-las,
para o fazer diferente a partir do “ouvido” queadd alunos.

Considerac0es finais

As narrativas se constituem em uma forma impaiedeadar as trajetérias profissionais de
professores a partir das suas proprias reflexdesthios momentos em que se transportam aos
acontecimentos ocorridos em suas acdes docentewmrfar, as educadoras buscam em suas
memarias momentos singulares de suas vidas, def@mwidenciar o que caracteriza suas
identidades profissionais. Trata-se de um métodowsstigacdo que se potencializa quando as
pessoas, de maneira geral e historica, apreciatarcgunas histérias, viver vidas relatadas de
forma individual e social.

Neste estudo, destacam-se a experiéncia docertrateatho colaborativo, revelando que o
tempo de magistério atribui ao professor compet&ngile ndo podem ser adquiridas durante a
formacéo inicial e enfatizando também a importadeiaiscutir com os pares as elaborac¢des que
se fazem de conhecimento profissional. A vivénoidigsional é que permite ao professor
superar a reproducédo e a imitacdo, passando aaiilzide e a invencdo e, com isso, lapidando
sua propria identidade.

Evidenciamos, nas narrativas de Amélia e Heloistgraza que elas tém sobre suas
identidades profissionais, ao revelar seus atassugordinacao criativa em relacdo ao curriculo,
ao educar na infancia e ao papel do coordenadoo émmmador de professores.

A Educacgédo Matematica proporcionada as criancastpadalho de Amélia envolve a
aleatoriedade a partir de contextos infantis. Abl@matizacdes realizadas pela professora
possibilitam as criangas o desenvolvimento de ¢dpdes de relacionar dados quantitativos
com situagdes concretas, admitindo a presencar@dNaade e da incerteza.
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Para as educadoras tornarem-se profissionais siNev@iente responsaveis foi necessario
gue assumissem ag¢des complexas e ndo linearesnithetedo um fazer pedagogico na
educacao de infancia que néo pode ser analisadenseho ponto de vista instrumental, sem
percepcao do envolvimento da professora e das go@seias para sua subjetividade.

O processo de analise dessas narrativas permgiperceber que a autobiografia se
constitui conforme os individuos vao construindoreiato de suas vidas, em que consideram o
gue aconteceu, segundo sua interpretacédo. E @ aerem autores de suas vidas.

O reconhecimento das ac¢fes insubordinadas e apaytoeensdo do que somos, das
aprendizagens que construimos ao longo da vidayatsss experiéncias e de um processo de
conhecimento de si e dos significados que atribsiaes diferentes fenbmenos que mobilizam e
tecem a nossa histéria individual/coletiva nos temea nossa identidade profissional como
produtores de conhecimento.

Talvez possamos apontar, como limitagcdo para alestufato de ndo termos realizado
entrevistas com mais educadoras matematicas qa aital Educacao de Infancia, o que remete
as perspectivas de futuras pesquisas que possadonagxgs insubordinacdes criativas de outros
profissionais que trabalham com criancgas.
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