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Resumo

Este artigo apresenta os resultados de uma pesdaigarado em andamento, cujo
objetivo consistiu em analisar e comparar as rekcimstitucionais existentes nos
programas de ensino a nivel nacional e os documemtoduzidos pelas secretarias
estaduais de educacao sobre o ensino de equaddesTpal do primeiro grau a luz da
Teoria Antropoldgica do Didatico (CHEVALLARD, 19999omo um processo de andlise
gue admite reconstruir a organizacdo matematicsteste no cerne de uma determinada
instituicdo de ensino. Os resultados indicam gueagdo do primeiro grau é justificada
como uma ferramenta para resolver problemas e eédiostia organizacdo matematica
caracterizadas nos documentos oficiais.

Palavras-chave: Equacfes do 1° grau. Teoria Arltigpa do Didético. Organizacéo
Matematica; Documentos Oficiais; Instituicdes.

Introducéo
Este trabalho é parte de uma tese de doutoradandamento que discute a problematica
do ensino da algebra escolar cuja principal firzalel consistiu em caracterizar o ensino de
algebra sobre a resolugédo de equacdes polinonvaggicheiro grau em programas de ensino
brasileiros a luz da Teoria Antropoldgica do Didati
Nosso objeto de pesquisa baliza-se pela selecdostdsicoes e do objeto a ser focado, a
partir dos quais trataremos da questdo mais angbédadecida. A instituicdo em foco € o
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ensino fundamental brasileiro a nivel nacional, b@wmo as instituicbes de ensino a nivel
estadual de educacéo e o objeto sdo as equacdesgals do primeiro grau.

Para tanto, foram selecionados o Programa de ebsasdeiro, os Parametros Curriculares
Nacionais PCN (BRASIL, 1998). E os programas deénensstaduais dos 2&stados brasileiros
e o Distrito Federal (serdo descritos em topice&sioo).

Partimos do principio de que, as praxeologias éee¢elm na medida em que seus
elementos (tipos de tarefas, técnicas, tecnolagiaorias) perdem seus créditos ou tornam-se
opacos, dando origem a constituicAio de novas piayas, necessarias ao melhor
funcionamento de uma determinada instituicdo, ems@guéncia dos novos tipos de tarefas
(tipos de problemas) que se apresentam a esdaig#ti (Chevallard 1998).

Entendemos que os programas de ensino sdo o prddut@balho de uma instituicdo
transpositiva de saberes a ensinar, a noosferdoromn sugere Chevallard (1991). Tomando
como base esse trabalho propomos-nos a respondegasites questdes: Quais organizacdes
matematicas existentes nos Parametros CurricuNaei®nais? Quais organizacdes matematicas
estdo nos demais programas de ensino estaduais?

Sendo assim, apresentamos o artigo em duas sefOgwimeira com relacdo a
fundamentacdo teorica, selecdo e caracterizactig@es de ensino. A segunda secédo discute
0s principais resultados e algumas consideracoes.

Teoria Antropologica do Didatico

Esta teoria desenvolvida por Chevallard (1992)riscrita no prolongamento da teoria da
transposicdo didaticdambém de sua autoria. Nessa abordagem os oljettesnaticos, nao
como existentes em si, mas como entidades que emeailg sistemas de praticas existem em
dadas instituicdes.

Segundo Chevallard (1999, p.1), essa teoria estienem perante o saber matematico, e
mais especificamente, perante situacfes Matematidas motivo para utilizacdo do termo
antropologicaé que a TAD situa a atividade Matemética e, enmseguéncia, o estudo da
Matemaética dentro do conjunto de atividades humardss instituicdes sociais. Assim, a Teoria
Antropoldgica do Didatico (TAD) considera como ettos primitivos INSTITUICOES (1),
INDIVIDUQOS (X) e OBJETO (O).

Considerando que uma instituicdo (I) € um dispasisiocial total que pode ter apenas uma
extensdo muito reduzida no espaco social, mas eumite e impde a seus sujeitos (...) maneiras
proprias de fazer e de pensar. Sob a ¢ética da Tada caber é saber de pelo menos uma
instituicdo; um mesmo objeto do saber pode viveirastituicdes diferentes e para viver em uma
instituicdo; um saber necessita submeter-se ascémposicoes, o que o conduz a ser
transformado Chevallard (Ibidem).

A TAD consiste no desenvolvimento da nocdo de orgglo praxeoldgica que,
acrescenta as nocdes acima descritas, as noc@egodde) tarefa, técnica, tecnologia e teoria.
Para ele, tais nog¢bes vao permitir modelizar agicpsa sociais em geral as atividades
Matematicas, como descritas a seguir.

Organizacao Praxeologica

Podemos entender uma organizacao praxeoldgica aocealizacao de certo tipo de tarefa
t que se exprime por um verbo, pertencente a ufjuiande tarefas do mesmo tipo t, através de
uma técnica, justificada por uma tecnologéa que por sua vez, € justificada por uma te@ria
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Parte do postulado que qualquer atividade humaeamdpratica uma organizacdo, denominada
por Chevallard (1998) de praxeologia, simbolizadla potacéo [tr, 0, @].

Chevallard (1998) considera ainda que o par][gsté relacionado a pratica, e pode ser
compreendido como um saber-fazer, e o p@][relacionado a razdo, € compreendido como o
saber. O autor define assim a Organizacdo Praxealdgt, 6, ®], em que temos um bloco
pratico [t,t], composto das tarefas e técnicas, o chamado &t e um bloco teoricd,[0],
composto pelas tecnologias e teorias, 0 bloco ders&€onsidera ainda que a existéncia de um
tipo de tarefa matemética em um sistema de enst®d @ndicionada a existéncia de, no
minimo, uma técnica de estudo desse tipo de tarafma tecnologia relativa a esta técnica,
mesmo que a teoria que justifique essa tecnolegganegligenciada.

Os tipos dearefas(t) que se situam em acordo com o principio antdgpco supdem a
existéncia de objetos bem precisos e que ndo sidoshdiretamente da natureza. Eles séo
artefatos, obras, construtos institucionais, coorcegemplo, uma sala de aula, cuja reconstrucao
€ inteiramente um problema, que é o objeto daidal§CHEVALLARD, 1998). Por exemplo,
resolva a equacgao 3x + 6 =30. A nocado de tarefaspecificamente do tipo de tarefa, tendo
como um objetivo bem definido, por exemplo, enamtr valor de x é um tipo de tarefa, mas
calcular ndo explicita o que é calcular. Assimgcualar o valor de uma equacdo é um tipo de
tarefa, mas somente calcular ndo seria um tiparééat Para esse exemplo, calcular € género de
tarefa.

Umatécnica(t) € uma maneira de fazer ou realizar as tarefast. Segundo Chevallard
(1998), uma praxeologia relativa a um tipo de tatefiecessita, em principio, de uma técnica
relativa. No entanto, ele afirma que uma deternanggtnicat pode ndo ser suficiente para
realizar todas as tarefasl] t. Ela pode funcionar para uma parte) mlas tarefas t e fracassar
para t/p ). Isso significa que em uma praxeologia pode iexisha técnica superior a outras
técnicas, a0 menos no que concerne a realizacdacede numero de tarefas de t
(CHEVALLARD, 1998). Por exemplo, a multiplicacdo ramnjunto dos ndmeros naturais
sempre aumenta, mas que pode fracassar em oujummnumMeérico.

A tecnologia(f) é definida inicialmente como um discurso racios@re uma técnicg
cujo primeiro objetivo consiste em justifica-la im@lmente, isto €, em assegurar que a técnica
permita que se cumpra bem a tarefa do tipo t. Niziatica, tradicionalmente, a justificacdo de
uma técnica € realizada por meio de demonstrac&egindo objetivo da tecnologia consiste
em explicar, tornar inteligivel e esclarecer unwiat-, isto €, em expor por que ela funciona
bem. Além disso, a tecnologia tem também a fungdoreproduzir novas técnicas, mais
eficientes e adaptadas a realizacdo de uma detatantarefa (CHEVALARD, 1998).

A teoria (®) tem como objetivos justificar e esclarecer a ¢émgia, bem como tornar
inteligivel o discurso tecnoldgico. Passa-se eatém nivel superior de justificacdo-explicacao-
producdo, [...] retomando com relacdo a tecnologiapel que esta tem em relagédo a técnica. O
autor adverte, no entanto, que geralmente essa@idapa de justificar e de explicar a teoria €
guase sempre obscurecida pela forma abstrata cenemunciados tedricos sdo apresentados
frequentemente (CHEVALLARD, 1998).

Um complexo de técnicas, tecnologias e da teonwstitaidas em volta de um tipo de
tarefa configura-se em uma organizacao praxeolggogual. O conjunto de vérias praxeologias
pontuais cunhara uma praxeologia local ou regionmablobal, conforme o grau de expansao
desses conjuntos sucessivos e simultaneamentenadgia, a teoria ou a posicao institucional
apreciada. Tomando como base da matematica emfminiElmental, no Brasil, podemos pensar
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em uma organizacdo praxeoldgica pontual em volteeslalucao de tipos equacdes a que vira
responder a questdo: como resolver uma equacao@nmiaepraxeologia local em torno da
resolucédo de diferentes tipos de equacdes, de muelodo tema equacdo do primeiro grau, até
chegar a uma praxeologia regional.

Uma organizacdo matemaética € elaborada em tormondenocdo, ou conceito, inerente a
propria Matematica. As Praxeologias Matematicas \@&b as respostas (a rigor) a questdes do
tipo como realizar o estudo de determinado assuUR&fere-se ao modo que possibilita a
realizacdo do estudo de um determinado tema, aictange tarefas, de técnicas, de tecnologias,
entre outras, mobilizadas para o estudo de um t@maexemplo, encontrar o valor de uma
incégnita de uma equacgéo.

Quaisquer que sejam as escolhas adotadas nos dosstrabalhos de estudo de dada OM
algumas situacdes estdo necessariamente presae®msp que estas se apresentem de formas
variadas, tanto de forma quantitativa como qualaatente falando. Estas situacdes seréo
denominadas de momentos de estudos, ou momentéscdg] porque podemos dizer que
qualquer que seja o caminho escolhido ele condumsatavelmente a um momento de fixacao,
ou de institucionalizagdo, ou a um momento que déard o questionamento do que € valido
acerca do que foi construido, que caracteriza oentorde avaliagdo, dentre outros.

O primeiro momento é o primeiro encontro com a PIECA0 que esta sendo estudada. O
segundo é o da exploracdo do tipo de tarefas tadatb®racdo de uma técnicaelativa a este
tipo de tarefas. O terceiro momento € o da coislitudo ambiente tecnolégico-tedrico relativo
a técnica. O quarto é o do trabalho da técnicavipaemelhoréa-la, torna-la mais confiavel, o que
geralmente exige aprimorar a tecnologia até ent#fmoeada e aumentar o controle que se tem
sobre a técnica. O quinto momento é o da instihatipacdo que mostra o que realmente ¢ a OM
constituida, apontando os elementos que permarmedeféitivamente na OM e 0s que serdo
dispensados.

Finalmente, o sexto momento, o da avaliacdo, quersSeula com o momento da
institucionalizagéo e permite relancar o estudmatela a retomada de alguns dos momentos, e
eventualmente do conjunto do trajeto didatico.

Programas de Ensino

Com a finalidade de estudar o objeto de pesqasa@&quacdes do primeiro grau, ateremos
aos programas de ensino fundamental brasileirs eesiados brasileiros sdo eles: os Parametros
Curriculares Nacionais, PCN (BRASIL, 1998), embhodia tendo status de programa, é a ainda é
a principal referéncia curricular brasileira.

Os documentos das cinco regides brasileiras, ar:salegido nordeste: Pernambuco -
Parametros Curriculares de Matemética para o EnSurmlamental e Médio do Estado de
Pernambuco; Paraiba - Referencial Curricular da Eexfadual; Alagoas - Referencial Curricular
da educacdo béasica para escolas publicas; SerdRaferencial Curricular da rede Estadual;
Bahia - Orientacdes curriculares e subsidios didatpara a organizacao do trabalho pedagdgico
no ensino fundamental de nove anos; Piaui - Matrdisciplinares do ensino fundamental;

Regido Sul: Rio Grande do Sul - Referencial Cutaic Parana: Proposta Pedagdgica
Curricular.

Regido Sudeste: Sdo Paulo - Curriculo do Estagod® Janeiro - Curriculo Minimo de
Matematica; Minas Gerais - Proposta Curricular dgdvhatica do Ensino Fundamental - 6° A 9°
ano; Espirito Santo - Curriculo basico escola estiad
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Regidao Norte: Rondonia - referencial curricular Rendonia; Tocantins - referencial
curricular para o ensino fundamental; Amapa - Plamdcular da educacao basica,.

Regido Centro Oeste: Distrito Federal - curriceitn movimento da educacdo basica;
Goias - Curriculo de referéncia da rede estaduatpMerosso do Sul - referencial curricular do
ensino fundamental; Mato Grosso: orientacdes adaties da area de Ciéncias da natureza e
matematica da educacgéao basica.

Recorremos a tais Programas, pois neles sdo diedinos objetos a ensinar, as
recomendacdes e exigéncias, bem como a finalidadendino. Os parametros curriculares
nacionais — PCN (BRASIL, 1998) séo diretrizes falampelo Governo Federal que guiam a
educacao e sdo separados por disciplina. Alemdgap@blica, a rede privada de ensino também
adota os parametros, porém sem carater obrigatorio.

Os PCN séo documentos oficiais de referéncia gpeesentam um esforco na tentativa de
promover um ensino de qualidade voltado para aagdiacbésica. Na Mateméatica dos anos
finais do Ensino Fundamental propde quatro blodhsneros e Operacdes; Espaco e Forma;
Grandezas e Medidas; Tratamento da Informacéo. r&gge ainda que os conteudos
matematicos sejam trabalhados e sejam revistosutrasounidades e ndo trabalho de forma
fragmentada.

E os demais programas citados acima sao elabomelascordo com seus contextos
regionais as respectivas secretarias tem autonaiaém para criarem seus programas
curriculares de ensino de acordo suas especifietdde cada estado.

Metodologia

Assumindo a tese de Chevallard (Ibidem), de quAl fbrnece os elementos necessarios
a caracterizacdo do ensino de determinado sabexmé@ito que se realiza no interior de
determinada instituicho de ensino, sendo nosso focensino fundamental brasileiro
especificamente o programa curricular nacional programas regionais de ensino fundamental
e 0 objeto sdo as equacdes polinomiais do pringeao.

A metodologia seguida para a caracterizacdo, send@i comparacdo das organizacfes
matematicas sobre o ensino de equacdes do prigreitoconstitui-se na modelizagdo a priori,
das praxeologias matematicas pontuais existentesremda resolucédo de equacdes do primeiro
grau, ao menos em termos de subtipos de tarefascdd e tecnologias, a partir de estudos
teoricos e didaticos.

O quadro a seguir mostra o resumo das informagd@egificadas, de forma mais ou menos
explicita, da praxeologia regional explicita exigege nos PCN para o ensino da algebra no
terceiro ciclo do Ensino Fundamental.

Quadro 01
Praxeologia matematica existente sobre equac@mpubl do grau no PCN
Tipos de tarefas Técnicas Tecnologias
e Calcular o valor numérico  (néo explicita) * Propriedade das
de expressoes algébricas. opera¢des numéricas.
* Traduzir sentencas
matematica da linguagem (ndo explicita) (n&o explicita)
usual para a forma algébrica.
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O estudo da algebra é proposto para ser introdumdaloco de “nameros e operacdes”
por meio de atividades em que o0 estudante amplisegsintes conceitos e procedimentos
(BRASIL, 1998, p.72):

v'Utilizacao de representacdes algébricas para ssaurgeneralizacdes sobre propriedades
das operac0Oes aritméticas e regularidades obssreadalgumas sequencias numéricas.

v' Compreenséo da nocao de variavel pela interdepeiadda variacdo de grandezas.

v' Construcao de procedimentos para calcular o valarénico de expressdes algébricas
simples.

Além de que, neste documento afirma-se que neste ¢6° e 7° ano) sejam
desenvolvidos tarefas no sentido de permitir absdastes compreender a no¢ao de variavel e
reconhecer a expressdo algébrica como uma formded®nstrar relacbes existentes entre
variacdo de duas grandezas.

Ainda sobre o ensino de equacdes do 1° grau, fificaelo que censinoquanto os PCN
(BRASIL, 1998) ndo fornecem elementos que favoregamaracterizacdo das praxeologias
matematicas existentes.

Apés as analises dos PCN que o documento de ref@reacional faremos as analises
dos documentos das 5 regifes brasileira(nordestesisdeste, norte e centro oeste): a nivel
regional nordeste: no estado de Pernambuco tem&a@metros Curriculares de Matematica
para a Ensino Fundamental e Médio do Estado deéunco

As equacOes de primeiro grau devem aparecer deafomural, ndo
como um objeto de estudo em si mesmo, mas comorepnasentacao
de um determinado problema a ser resolvido. Assabe ao professor
elaborar situacdes em que, cada vez mais, os [noeeids aritméticos
sejam considerados pouco econOmicos para resayé@dsando os
estudantes a necessidade de estabelecer outrossgwsc E preciso,
porém, levar em consideracdo que a passagem aeferala ndo se da
na forma de uma ruptura, pois h4 estudantes gquemsiscamente
buscam procedimentos aritméticos, sempre que € ivpbss

(PERNAMBUCO p. 102).

Este documento acrescenta os seguintes exempsumdveae problemas de partilha e de
transformacao (por exemplo: dentro de dois anoinharidade sera o dobro da idade que vocé
tinha h& dois anos atras...), fazendo uso dassemagdes simbdlicas. Estabelecer a técnica da
equivaléncia (metafora da balanca) para resolveagies de primeiro grau do tipo A(x) = B(x),
sendo A(x) e B(x) expressdes polinomiais.

Quadro 02
Praxeologia matematica existente sobre equac&wpubl do grau Pernambuco
Tipos de tarefas Técnicas Tecnologias
 Resolver problemas de Transportermosou|e Propriedade das
partilha e de transformacag coeficientes operagdes inversas
» Traduzir sentencas
matematica da linguagem Neutralizar termos e| « Principio de
usual para a forma algébrica.  coeficientes equivaléncia
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O estado da Paraiba: Referencial Curricular daEstidual; suas diretrizes estéo
organizadas em Conteludo: Equacédo de 1° grau conngognita; capacidades especificas:
identificar uma equacgéo do primeiro grau que eXgaresn problema.

Nesta etapa, os estudantes devem ser levadostificderas relagdes e a linguagem simbdlica da
Algebra, expressando relacbes matemaéticas atravigsialdades e desigualdades. Uma
possibilidade para este estudo seria propor prasdersando balancas de dois pratos.
(PARAIBA p. 146)

Quadro 03

Praxeologia matematica existente sobre equac&wpubl do grau Paraiba
Tipos de tarefas Técnicas Tecnologias

* Relagdes matematicas

através de igualdades [e (ndo explicita) » Principio de equivaléncial
desigualdades

Alagoas: Referencial Curricular da educacéo bgsca escolas publicas neste
documento as expectativas esperadas ao final dmdnsdamental. Aprendizagens basicas
esperadas ao final do 9° ano do ensino fundam@etationar as diferentes escritas, operacoes e
propriedades algébricas. Determinar raizes de égaagsistemas de equacdes do 1° e 2° grau
em diferentes situacdes-problemas. (ALAGOAS p. 76)

Quadro 04
Praxeologia matematica existente sobre equac&wpuhl do grau
Tipos de tarefas Técnicas Tecnologias

e Determinar raizes de uma (nao explicita) * Propriedade das
equagao operacdes numeéricas.

Sergipe: Referencial Curricular da rede Estadudlp faz mencédo a resolucdo de
equacdes no 7° ano, apenas no 8° ano que esseehboudaz mencdo as equacodes fracionarias;
(SERGIPE, 179)

Bahia: Orientacfes curriculares e subsidios didatpara a organizacdo do trabalho
pedagdgico no ensino fundamental de nove anosprffanizado por eixos: o Eixo 2 - Da
Algebra a Construcdo das Fungbes e as COMPETENEKELIDADES Analisar leis
matematicas que expressem a relacdo de dependémtcea variaveis por meio da escrita
algébrica; Resolver situacdes-problema por meiequecdes (1° e 2° graus); Interpretar algumas
situacdes-problema por equagdes ou inequacgOesrdeimr grau, utilizando as propriedades da
igualdade ou desigualdade, na construcdo de proeeths para resolvé-las, Possibilidades
Metodologicas do Eixo 2 a introducdo a nocdo @égnita (valor desconhecido) abre novas
possibilidades de pensamento e aprendizagem neste e

A partir da hipétese de que o conhecimento maiemdiga-se, sempre, a algum
contexto, abordar a balanca em equilibrio € sigatifro tanto na ideia da equagdo como nos
procedimentos de resolugcédo, como também sustesitarogedimentos nos principios aditivo e
multiplicativo, evitando a regra mecanica e inapiega do “passar para o outro lado trocando o
sinal”; e brincar de desenhar as balancas, conduas equacdes, de forma que um grupo vai
passando desafios para os demais — algo sempae.vaBAHIA, p. 128).

Quadro 05
Praxeologia matemética existente sobre equacaoopaitl do grau Bahia
Tipos de tarefas Técnicas Tecnologias

e Calcular o valor numérico (néo explicita) » Propriedade das
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de expressoes algébricas operacdes numéricas.
* Relagdes matematicas * Principio de

através de igualdades |e (néo explicita) equivaléncia

desigualdades

Piaui: matrizes disciplinares do ensino fundamential Area do conhecimento:
matematica matriz da disciplina de matematica deser ensinado: calculo do valor numerico
de expressoes algébricas simples. (PIAUI, p. 108)

Quadro 06
Praxeologia matematica existente sobre equac@mpubl do grau Piaui
Tipos de tarefas Técnicas Tecnologias
e Calcular o valor numérico (néo explicita) » Propriedade das
de expressoes algébricas operacdes numericas.

Os estados da regido nordeste que ndo foram eadostos documentos das secretarias
foram: Ceara; Rio Grande do Norte e Maranh&o

Regido Sudeste: Espirito Santo: Curriculo basieoola estadual Conteddo Basico
Comum — Matematica- esta organizado assim: Algesraregularidades e generalizacoes;
Célculo literal: letra como variavel e incognitaguacdo d o 1 © gr a u : conceito de
igualdade e equivaléncia; HABILIDADES ;Procuraadpdes e regularidades para formular
generalizagbes em situacdes diversas, contextogriua® e geométricos. Interpretar relacdes
entre variaveis e formulas. Utilizar equacdes peaduzir para a linguagem algébrica uma
situagdo-problema e ter capacidade de resolvé@@MPETENCIAS- Analisar as relacdes
numeéricas explicita-las em linguagem materna eeggpta-las por meio de diferentes processos,
incluindo os simbolos. Resolver  problemasa#iido a aritmética e o raciocinio algébrico.
(ESPIRITO SANTO, p. 95)

Quadro 07
Praxeologia matematica existente sobre equac&oopail do grau Espirito Santo
Tipos de tarefas Técnicas Tecnologias
« Calcular o valor numérico  (ndo explicita) * Propriedade das
de expressoes algébricas operacdes numericas.
* Relagdes matematicas * Principio de
através de igualdades |e (n&o explicita) equivaléncia
desigualdades

Minas Gerais: proposta curricular de matematicamino fundamental - 6° a 9° ano; e divido
por Tema 2: EquacBes Algébricas TOPICOS 10. EquattéeéPrimeiro Grau HABILIDADES.
Conceitos 1. Identificar a raiz de uma equacéo ritogiro grau. 2. Resolver uma equacao do
primeiro grau. 3. Resolver problemas que envolvana equacédo do primeiro grau. (MINAS
GERAIS, p. 11);

Quadro 08
Praxeologia matematica existente sobre equac&wpuhl do grau
Tipos de tarefas Técnicas Tecnologias
e Calcular o valor numérico  (ndo explicita) * Propriedade das
de expressoes algébricas opera¢des numéricas.

Rio de Janeiro: curriculo minimo de matematicaemoeiro bimestre campo algébrico
simbdlico equacédo do primeiro grau e as habilidedesmpeténcias sdo: - Compreender a
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diferenca entre variavel e incognita. - Resolveragdes do 1° grau por meio de estimativas
mentais, balanceamento e operacgdes inversas. WBepmblemas significativos utilizando
equacoes do 1° grau. (RIO DE JANEIRO p. 09)

Quadro 09
Praxeologia matemética existente sobre equacaoopaitl do grau
Tipos de tarefas Técnicas Tecnologias
« Calcular o valor numérico  (ndo explicita) * Propriedade das
de expressoes algébricas operacdes numeéricas.
e Resolver equacBes do (ndo explicita) * Propriedade das
primeiro grau operacoes inversas
« Resolver equacBes do (ndo explicita) » Principio de
primeiro grau equivaléncia

S&o Paulo: Curriculo do estado de S&o Paulo: cdosefilgebra em o uso de letras para
representar um valor desconhecido; Conceito decéquaresolucdo de equacdes; Equacbes e
problemas. Habilidades: Compreender o uso de |gaes representar valores desconhecidos,
em particular, no uso de formulas Saber fazer msp@sicdo entre a linguagem corrente e a
linguagem algébrica Compreender o conceito de @guacpartir da ideia de equivaléncia,
sabendo caracterizar cada equacdo como uma pergBateer traduzir problemas expressos na
linguagem corrente em equagfes; Conhecer algurce@mentos para a resolugcdo de uma
equacdo: equivaléncia e operacao inversa. (SAO FARILG0)

Quadro 10
Praxeologia matemética existente sobre equac&oopaitl do grau S&o Paulo
Tipos de tarefas Técnicas Tecnologias
« Calcular o valor numérico  (nao explicita) * Propriedade das
de expressoes algébricas opera¢des numéricas.
 Resolver equacgdes do (ndo explicita) e Principio de
primeiro grau equivaléncia
« Resolver equacBes do (ndo explicita) * Propriedade das
primeiro grau operacgdes inversas

REGIAO Sul: Parana: cadernos de expectativas dendjmagem: contetdos estruturantes:
NUMEROS E ALGEBRA; contetidos bésicos: equacio guagdo do 1° grau; expectativas de
aprendizagem: compreender o conceito de incogrotprncipio de equivaléncia das equagdes.
49. Interprete e represente a linguagem algébricastudo das equacdes. (PARANA p. 90).
Quadro 11

Praxeologia matematica existente sobre equag@mpubl do grau Parana

Tipos de tarefas Técnicas Tecnologias
e Calcular o valor numérico  (ndo explicita) * Propriedade das
de expressoes algébricas opera¢des numéricas.
* Relacdes matematicas » Principio de
através de igualdades |e (n&o explicita) equivaléncia
desigualdades

Rio Grande do Sul: Referencial Curricular: Habitlda/ Competéncias- Reconhecer a
equacdo do 1° grau como uma sentenca matematida ghe apresenta igualdade; Identificar
0s membros de uma equagdo com seus respectivossteRasolver situacdes problema que
envolvam equacao de 1° grau. Verificar a validaneedultado. Criar situacdes problema que
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possam ser resolvidas por uma equacéo de 1° graacé&es de Aprendizagem- Discutir com os
alunos qual o instrumento utilizado para pesartobjePerguntar que tipos de balancas eles
conhecem e como eram as balangas antigamenteic¥est eles conhecem o funcionamento
das balancas de dois pratos e, apds a convergaeatar aos alunos uma balanga de dois pratos
com alguns pesos.

A resolucédo de uma equacao so6 faz sentido se éesséria para solucionar uma situacao-
problema. S&o inimeras as situagdes do dia a dipogem ser equacionadas e solucionadas,
utilizando uma equacéao do 1° grau. (RIO GRANDE DM@ $. 128).

Quadro 12
Praxeologia matematica existente sobre equacé&mpubl do grau Rio Grande do Sul
Tipos de tarefas Técnicas Tecnologias
e Calcular o valor numérico  (nao explicita) * Propriedade das
de expressoes algébricas opera¢des numéricas.
* Relagdes matematicas  (néo explicita) * Principio de
através de igualdades T equivaléncia

Apenas um estado néo foi encontrado os documedanga Catarina

Regido Norte: Amapa: Plano curricular da Educacasidd do Estado esta disposto no
terceiro bimestre como; Equacdo e Inequacdo dordf @a seguinte: primeiro 0 conceito,
segundo os elementos e o terceiro sdo as resoldademguacoes. (AMAPA, p. 39). Ndo sendo
possivel identificar os vestigios das tarefas,itésne tecnologias.

Rondonia: Referencial Curricular do ensino fundamerEixo tematico numeros e
operacoes Conteudo Equacgdes, Nao sendo possintficde os vestigios das tarefas, técnicas e
tecnologias. (RONDONIA p. 209)

Tocantins: Referencial curricular para o ensinodamental; as competéncias ser capaz de
perceber a importancia dos numeros, suas priosdatas inter-relacdes, seus significados e o
modo como, historicamente foi construido, bem caua eficacia na resolucdo de situacoes-
problema no seu cotidiano. Habilidades resolveresgbes algébricas. Resolver equacdes do 1°
grau. Calcular o valor numérico de uma expressgeébaka. Resolver equacdes do 1° grau.
Utilizar-se de representacdes algébricas paragepta situacdes diversas. Resolver problemas
utilizando-se de equacdes do 1° grau; contetudosnms Expressdes algébricas Equacéo do 1°
grau.(TOCANTINS, p. 89)

Quadro 13

Praxeologia matematica existente sobre equacawoopaiil do grau Tocantins

Tipos de tarefas Técnicas Tecnologias
e Calcular o valor numérico  (néo explicita) » Propriedade das
de expressoes algébricas operacdes numericas.

Os estados que nao foram encontrados os docunuagaecretarias foram: Amazonas;
Roraima e Acre.

Consideracgoes finais

Os resultados acima mostram no que diz respeiteléges institucionais, os resultados
obtidos das analises dos documentos oficiais (natie regional) apontam que o ensino das
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equacodes polinomiais do primeiro grau € implicitataealemonstrado como uma ferramenta para
resolver problemas de situacdes sociais. Além dessses documentos analisados ndo fornecem
dados que favorecam a caracterizacdo das praxaslogatematicas existentes em torno da
resolucdo de equacbes do primeiro grau. No entgmdemos constatar uma evolugdo
documentos regionais em relacdo aos Parametrog@ares nacionais- PCN nos que concerne
aos conteudos.

As equagbes do primeiro grau sao justificadas camma ferramenta para resolver
problemas e ndo tem sua organiza¢cdo matematicetexd@zadas nos documentos oficiais.

A metafora da balanca presente em cinco documegg@mais como recurso didatico e a
preocupacédo de ndo utilizarem este artificio apeoa® manipulacao.
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