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Resumo

A formacdo inicial do professor de matemética é atualmente um importante objeto de estudo
em Educacédo Matematica. Nesse contexto, ampliam-se as pesquisas sobre o perfil do
ingressante no curso de licenciatura. Assim, realizou-se esta pesquisa exploratoria com o
objetivo de identificar esse perfil em uma instituicdo publica federal do Distrito Federal, no
ano de 2014. Os resultados mostram alguns aspectos da trajetéria escolar, os motivos da
escolha pela licenciatura, a expectativa em atuar como professor e séo referéncia para a
(re)construcao do Projeto Pedagdégico do curso de Licenciatura que considere a necessidade
de criar tempos e espacos para discutir e promover a formacao inicial em vista de formar o
educador matematico.

Palavras chaveformacdao inicial de professores, perfil dos ingressantes, licenciatura em
matematica, educador matematico.

Introducéo

Apresentam-se aqui resultados de uma pesquisa exploratéria realizada com o objetivo de investigar
a formacao inicial do professor de matematica. Inicialmente, buscou-se identificar o perfil dos
ingressantes em um curso de Licenciatura em Matemética, para, a partir desses dados, definir agbes que
auxiliem na construcéo do Projeto Pedagdgico do Curso, coerente com os referenciais de formacgéo de
professores, presentes nos documentos governamentais e, principalmente, que considere o entendimento
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sobre o que é ser educador matematico, defendido pela comunidade nacional e internacional de
educadores matematicos. No Brasil, a realizacdo de encontros para discutir as licenciaturas tem sido
ampliada e pesquisadores e docentes discutem processos de reformula¢des dos projetos de formagéo de
professores de matematica, atentos as resoluc@es do Conselho Nacional de Educacédo. (MUNIZ, 2009).

Alia-se a preocupacgédo com a formacdo inicial, com foco no curso de licenciatura, a dendncia
expressa por documentos governamentais (INEP, 2006; MEC, 2007) e pela sociedade, da falta de
professores de matematica no Brasil, a cada novo ano escolar. Especialmente, acompanha-se a escassez
de docentes para o Ensino Médio na rede publica do Distrito Federal que convive também com o alto
indice de desisténcia na carreira — nos primeiros cinco anos de atuacao — e com o aumento dos
afastamentos por motivos de saude. Revelam-se, neste contexto, questdes atuais relacionadas ao trabalho
docente e a propria relacéo entre educacéo e trabalho, em especial, a pauperizacéo, precarizagéo e
proletarizacao do trabalho docente, como analisam Arroyo (1980), Oliveira e Duarte (1999), Oliveira
(2003) e Sampaio e Marin (2004) e sao lancados desafios urgentes para diferentes setores da sociedade
brasileira.

Atenta a esses aspectos, a comunidade nacional e internacional de educadores matematicos tem se
dedicado & compreenséo do curso de Licenciatura como parte integrante da formacao inicial e ha, ainda, a
preocupacdo com o afastamento do licenciado da profissdo professor.

Exemplificam esse movimento e contribuem para o entendimento das possibilidades e das
dificuldades vivenciadas na formac&o do professor que ensina maténedtiespecial, para a formacéo
inicial e continuada, os estudos de D’ambrésio (1993), Fiorentini (1994, 2005), Borba (2006), Ponte
(1998), Serrazina (1999), Auarek (2000), Nacarato (2005), Gatti (2009, 2011), entre outros.

Esses estudos trazem tanto a identificagdo do problema, quanto indicativos de possibilidades para
supera-lo, de modo a tornar a licenciatura em matemética um espaco legitimo de formac¢éo do educador
matematico. As possibilidades postas nesses estudos tém contribuido, sobremaneira, para a melhoria da
formacéo inicial do professor de matematica e demarcam experiéncias exitosas e outras em construcao,
vividas em diferentes instituicées, junto a publicos também diversos. Algumas podem ser conhecidas,
recriadas e/ou ampliadas e sdo, na maioria, divulgadas pelas sociedades, organizacdes e/ou grupos da area
de Educacéo, Educacéo Matematica e Psicologia da Educacéo Matematica, e Bodskteriot:

Ao considerar os resultados desses estudos, verifica-se que as experiéncias que tiveram éxito sdo
animadoras, mas ha também a preocupacéo com as dificuldades presentes nos e para os processos de
formacéo inicial do professor de matematica. E, de forma geral, os estudos tém relatado como
dificuldades, ainda atuais, 0 modo como os cursos de licenciatura em matematica estdo organizados em
termos de projeto politico pedagdgico/matriz curricular e como séo, de fato, geridos e executados.
Observa-se que a superacdo do modelo de licenciatura segundo a férmula “3 +1” ainda néo ocorreu em
muitas instituicdes e, mesmo naquelas que ja alteraram essa formula, os avancos sao lentos, devido, entre
outros fatores, ao isolamento existente entre as diferentes areas de conhecimento.

Estudos relacionados

Fiorentini (1994) e Duarte (2003) ha algum tempo, ja alertavam para a existéncia de projetos de
cursos ora aliados a racionalidade técnica, ora a pratica. Mesmo que o Projeto Pedagégico escrito
prescreva ou adote alguns referenciais coerentes com as orientacdes contidas nos documentos oficiais
referentes a formacao de professores e com o perfil defendido pela comunidade nacional e internacional

Termo usado por Fiorentini (2005) para se referir aos professores pedagogos e licenciados em
matematica, docentes de matematica na educacao basica.

2 Para mais informacdes acesse, por exemplo: http://www.sbembrasil.org.br/files/v_sipem/>
®Informac6es podem ser obtidas em: http://www.fisem.org/www/indextgtmp//xiv.ciaem-
iacme.org/index.php/xiv_ciaem/xiv_ciaehttp://www.mathunion.org/ICMI
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de educadores matematicos, o projeto de cursoovhdddia a dia da licenciatura ainda encontra-se
impregnado por um modelo de licenciatura inadeqaadiemandas atuais.

Pesquisadores defendem a necessidade de estudos@srgpartir de novos construtos teéricos
gue deem conta ndo s6 da complexidade cognitifetigaa como também das concepcdes, crencas e
atitudes dos professores/futuros professores demmagica: Curi (2005), Nacarato, Mengali e Passos
(2009), Fiorentini (2005). Ademais, outros autareisstatam a urgéncia do desenvolvimento de pesquisa
gue revelem os interesses, as expectativas, adadya origem social e cultural, os valores — eame,
as condicBes gerais que afetam ndo s6 a opcdoyrsimde licenciatura em matematica, como também a
prépria vivéncia do processo de formacao na liedaa (Nadal & Brandalise, 2005; Passos, 2004),
incluidas nesse cenario as analises de projet@gpgitos e matrizes curriculares; a relagédo entre
namero de ingressantes e egressos; as razfessdm e@gaolar e das escolhas profissionais dos egress

Foruns regionais e nacionais de licenciatura, hassbs estados da federacao, tém sido
promovidos com regularidade pela Sociedade Bresitki Educacdo Matematica (SBEM). Com esse
mesmo propadsito, ha o grupo de trabalho sobre Edodslatematica da Associagdo Nacional de Pés-
Graduagéo e Pesquisa em Educacgdo — ANPED (GT -Etlgdcacdo Matematica) que discute tanto a
formacéo inicial quanto a formacéo continuada. dlementos de analise desta problematica podem ser
integradas as politicas publicas de formagéo degsores (Muniz, 2009) e, além disso, caminha-se pa
inserir também a relacéo entre o perfil do egrdssourso de licenciatura que assume a profisséo
professor, sua atuacdo em sala de aula e a relagda atuacdo com os resultados obtidos pelagasian
e jovens nas avaliagBes externas.

J& ha muito tempo foi superada a incoeréncia ematdo de culpar o professor pelos indicadores
negativos evidenciados nas referidas avaliacdesliente, tenta-se ampliar a discussao e considerar
varios elementos (politicas publicas, condi¢cdesatmlho, projetos de curso/formacéo inicial, afioac
profissional, avaliag@es externas) que compdenadrgudo ensino de matematica em todos os niveis de
escolaridade: Ensino Fundamental (anos iniciaiisats, Ensino Médio e Ensino Superior. Em todos
esses niveis, evidencia-se a ndo aprendizagenagneadizagem distante das reais necessidades do
cidaddo. Assim, os resultados desses debates masijaanto € imprescindivel compreender o perfil do
jovem e/ou adulto que busca a Licenciatura em Matties seja na rede publica de ensino, seja na rede
particular. E preciso encontrar respostas para@gesomo: quem sio os ingressantes? O que esperam
da formacéo? O que esperam ao final da formac&s?dittendem atuar como professores de
Matematica?

Um estudo que se tomou como referéncia foi o r@ddizoor Leme (2012), cujo objetivo era
identificar o perfil de ingressantes nos cursobogmciatura da Universidade de S&o Paulo (USP) em
pedagogia, fisica e matematica, bem como os fatprepesam em suas decisdes de se tornarem (ou nao)
professores. Foi possivel concluir que: para asoalingressantes, a licenciatura parecia ser uma da
poucas alternativas possiveis para o ingressoiuarsitlade; 48% dos ingressantes na matemética
afirmaram nao querer ser professor na educacacab@siter duvidas quanto a ser; e a maioria relata
como fator decisivo para ndo optar pela docénsiatos da carreira na sociedade, os baixos sathess
precarias condi¢Bes de trabalho nas escolas.

Nos anos de 2008, 2009 e 2010, Moreira et al (284t2)[daram o perfil dos ingressantes nos cursos
de licenciatura em matematica, em 19 instituic@serino superior de 10 estados brasileiros. @sesut
apresentam como resultados que o ingressante,a&graude maioria, € jovem, solteiro, estudou na
escola publica, escolheu a licenciatura atraids pela matematica do que pela docéncia, tem renda
familiar abaixo de cinco salarios minimos, ndo dbnt para o sustento da familia e esta ascendando
um nivel de escolaridade superior ao dos paise enitras caracteristicas.

Um estudo realizado por Bittar, Oliveira, Sant@ueigato (2012) analisou a quantidade de
ingressantes e de egressos do curso de Licencamtukdatematica da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, campus de Campo Grande, no declerszus trinta (30) anos de existéncia. Ele revelou
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um dado preocupante: apenas 20% dos ingressanidaicam o curso. Isso pode ser observado em
outras instituicfes, mas, as vezes por uma dep@é@o-académica, ndo se toma esse dado comtmobje
de investigagcdo e como um indicador de que algrgaeer revisto no curso de licenciatura, de neodo
considerar os dados sobre a evasdo que tanto gmdtar de uma decisdo pessoal em buscar algo
considerado melhor pelo sujeito individual, qugstde resultar da crenca em sua incapacidade de-torn
se professor em uma area considerada tao dificil.

Nesse cenario, entende-se que a identificacamélis@ado perfil de ingressantes nos cursos de
licenciatura em matematica sao fundamentais pdesenvolvimento de politicas publicas para a
formacéo de professores de matematica. Diante,d&sos como objetivo, neste estudo, identificar o
perfil dos ingressantes no Curso de Licenciaturanatematica de uma instituicdo publica federal do
Distrito Federal, no primeiro e segundo semestr20dd.

Método

Participaram do estudo 53 estudantes (42 do segoulirzo e 11 do feminino), ingressantes do
curso de licenciatura em matematica da referidéuiggio. Foram 28 no primeiro semestre e 25 no
segundo semestre de 2014, com idades entre 1@m48sendo o maior nimero entre 17 e 20 anos.

O critério de escolha do subgrupo de ingressamtesinrso de licenciatura explica-se em funcéo de
eles vivenciarem mais intensamente as dividagrpestativas inerentes a transicédo entre a educacao
basica e a formacao superior. Além disso, desmeapssibilidade ou ndo do grupo se manter n@ curs
e/ou se estabelecer profissionalmente como prafdssmatematica. Entendemos que estudos posteriores
séo necessarios a fim de acompanhar o percurdongtessantes no curso, de modo a analisar o impacto
desse perfil nos processos de permanéncia ou riéetitaicdo, assim como nos processos de formacao.

Propusemos aos participantes um questionario admteh questdes, das quais 10 exigiam
respostas imediatas, reunindo informacdes soladejdgexo, instituicdo em que cursou 0 Ensino Médio
ano de concluséo do Ensino Médio, local de traba#mpo de atuacéo no trabalho atual, experiéncia
docente; e seis que buscavam o entendimento didEartes para questionamentos como: “Por que
escolheu estudar matematica? Se nado estudassedatieéemue outro curso de graduacéo teria
escolhido? Por qué? Cite uma experiéncia marcasiéa e outra negativa (se houver) no processo
ensino-aprendizagem em aula de matematica, ocomwidansino Fundamental ou Médio. Justifique. Em
sua opinido, o que caracteriza uma excelente autdatlematica? Que assunto(os) de matematica vocé
nunca aprendeu e gostaria de aprender durantso deLicenciatura? Onde pretende atuar
profissionalmente ao término do curso?”

Tanto no primeiro quanto no segundo semestre, rtisipantes responderam ao instrumento
durante uma aula de 1h50min da disciplina de Ga@matalitica, ministrada por uma das
pesquisadoras. Eles mostraram-se receptivos adoeske modo que todos 0s presentes entregaram o
instrumento, constituindo, assim, amostra repraigatda populacéo de ingressantes na Licenciatara
Matemética, no ano de 2014, da referida instituicdo

A andlise privilegiou a interpretacéo dos dadosdoidos e buscou atender prioritariamente ao
objetivo do estudo quanto a identificacdo do peXfildlises pormenorizadas serdo conduzidas a pasir
resultados aqui postos e serdo de importanciapatal e na compreenséao do curso de licenciatura em
questdo. Em funcéo do diminuto nimero de parti¢ggmoptamos em ndo usar percentuais ao nos
referirmos aos participantes na apresentacdo dokados.

Apresentacao dos resultados

Os dados mostram que os ingressantes sdo, em su@njavens e do sexo masculino. Quanto ao
local onde cursaram a Educacao Bésica, 22 relataussar seus estudos em escolas particulares do
Distrito Federal, de médio e grande porte e 31 srolas da rede Publica de Ensino do Distrito Fédera
Observamos que a diferenca entre o niimero de pemtes da rede publica e da privada de ensino néo é
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relevante e, pelas escolas particulares citad@sinmos que o grupo revela algum poder econémico.
Quanto ao ano de conclusao do ensino médio, olmses/gue a maioria concluiu em 2013, um nimero
menor nos anos de 2012 e 2010; trés ingressamniekiram nos anos de 1994, 1996 e 1997,
respectivamente; quatro ingressantes nos anosXse 2005, 2006 e 2007 respectivamente; dois
ingressantes em 2008 e trés em 2009.

Quanto ao local de trabalho, alguns atuam nasdagaadas, em cargos junto ao corpo de
bombeiros e forca aérea, outros em bancos e agé&saCorreios, com muitos anos de atuacgdo; outros
atuam em setores da educagédo como monitores, auigsimo tempo de atuacdo e ja apontaram sua
insercdo nesse mercado de trabalho logo depoigydesiso no curso de licenciatura; outros deixaram o
item em branco.

Quanto as experiéncias vivenciadas na Educacaoa3atiservamos, de um lado, que as
lembrancas positivas fundamentam-se em fatores:quof@ssor(a) coerente, ético e com habilidade
para a docéncia e para a avaliacdo; professoréa@sputa os alunos, que dialoga e que se inteessa
observar se os alunos estdo acompanhando as ag@pesentam dividas; a sensacao de conseguir
notas altas e de ser aprovado; a satisfa¢éo eavexsml davidas de colegas em situacdo de saldale au
em contexto extraescolar. Notamos que os ingressdntsegundo semestre deram mais énfase as
experiéncias positivas e isso se relaciona dirattera fato deles declararem gostar de matematica (
em 25) e desejarem atuar como docentes (24 em 25).

De outro lado, as lembrancgas negativas foram astaeia: posturas antiéticas dos professores,
gerando constrangimentos por meio de falas e/diagéas em puablico, o que ocasionou sentimentos de
aversao e baixa estima; quando o aluno pede aagab e o professor se recusa a fornecé-la,
argumentando que é conteddo do ano anterior eiagxplicou aquilo; quando se percebem com
dificuldades nos cursinhos e/ou universidades giima&am que sabiam matematica; o sentimento de
soliddo na execucéo de exercicios mais dificdetade professores e a falta de compromisso dos
professores de matematica com as aulas e a escola.

De modo geral, a aula de matematica foi considezadelente pelos ingressantes quando o
professor tem interesse pelos alunos; quando matnenar a matéria que leciona; quando realiza suas
explicacdes de maneira calma, destacando passs@ @@rocesso matematico; quando o professor
desperta o interesse dos alunos pelo conteldoadertado, quando respeita os alunos. “profesgazca
de transmitir o conhecimento sem abaixar o nivelda”; “quando o professor ndo subestima o aluno”.

Observamos que as respostas falam do método adotadpostura do professor. Quanto ao
método, dois foram amplamente citados: aquelesisgeciam a excelente aula a capacidade do professor
organizar o trabalho pedagégico, partindo da sito@eal para o conceito matematico: “gosto dasaula
gue apresentam desafio no inicio, e com o contdadula, conseguimos resolver o desafio ao final da
aula”; e, aqueles que entendem o contrario; doatmnmatematico para o exercicio, ndo abordando de
forma clara a relacéo do conceito e do exerciam situacdes do cotidiano: “depois de uma beladgori
varios exercicios na lousa para os alunos praticatemo uma competicdo na prépria lousa”.

No que se refere a postura do professor em salerbes mais usados para exprimir a acdo
docente do professor foram: passar, absorver, tnginiexplicar, transmitir, despertar, vincular,
demonstrar; O uso de muitos exercicios foi pontymeda maioria como um indicativo importante de
exceléncia para a aula.

Sobre o assunto do que em Matematica nunca apeendegostariam de aprender, citaram, em
maior nimero, componentes curriculares do ensirdianéomo: Trigonometria “j& estudei, esqueci e vi
gue faz muita falta”; Logaritmo e Analise combimr&OoEm menor nimero relataram que gostariam de
aprender geometria, “Nunca vi geometria na escel@hente dois ingressantes fizeram referéncia a
componentes curriculares do ensino superior, carabisa.
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Os dados mostram que a motivacao da escolha peto @ea Licenciatura em Matematica
centraliza-se em trés fatores, a saber: em mainera) a dificuldade de ingresso em outro curso; a
possibilidade de cursar disciplinas que serédo ajtarias quando do ingresso no curso desejadag o fat
do curso de licenciatura em matematica ter um oomjde disciplinas que séo base para a realizagéo d
concursos publicos em bancos e outros setorebgadfinancas e controladoria; em menor nimero, a
perspectiva da docéncia, em escolas particularedutsacao basica, faculdades particulares,
universidades publicas e, em baixissimo nimeragsulas publicas de Educacéo Basica.

Em relacdo ao questionamento: se ndo cursassemiditiera, qual a outra opgao, as respostas se
alinham ao que ja foi posto anteriormente, desthxantre os respondentes a opcao pelas engenharias
(fisica, mecatrdnica, civil, elétrica, redes e dedpcao); em menor nimero cursos como: contabgidad
estatistica, fisica e administracao; por fim, @sdor apenas um respondente, estdo os cursos de:
sociologia, educacdo fisica, historia, nutriciaentologia.

A respeito do futuro profissional, ao término doscude licenciatura, a maioria declara que nao
tem intencdo de ser professor e destaca como pévspeée atuacao profissional setores do governo
relacionados a segurancga e as financas, entrespatedirmam o desejo de tornar-se concursadoe Bntr
grupo que declara ter interesse em ser profedssgneamos que escolas particulares, cursinhos,
faculdade particular e universidade publica samtgutas como meta; destaca-se que dos ingressantes n
segundo semestre, entre 0s 25, 15 pretendem $esgwg e 12 ingressantes (3 do primeiro seme$tre e
do segundo semestre) relatam que pretendem atuarmofessores da rede publica, destacando os
ensinos fundamental e médio como futuro local aeetho.

Considerac0es e indicativos para a formac&o inicial

Ao assumir que o curso de licenciatura em matematiz espaco e tempo de formacao inicial do
professor de matematica, torna-se necessario guejal estudado pelos pesquisadores que se iataress
em formar o educador matematico, com um perfilemercom o que se espera de um educador
matematico em termos de conceitos, metodologiisdas, crencas. Um educador matematico que
realmente acredite na matematica como fundameafarmacéao para cidadania.

Os dados apresentados neste estudo mostram sitliggégente quanto a expectativa pela
docéncia. Enquanto essa expectativa é baixa entrg@essantes do primeiro semestre, ela, por outro
lado, é alta entre os ingressantes do segundo sentastendemos que tal dado revela o quanto o
percurso do estudante da licenciatura precisaceenganhado em estudos longitudinais. Além disso,
entendemos que programas e projetos especifidosealigivo a docéncia precisam ser investigadoseness
contexto.

No caso da instituicdo em questéo, notamos quegrdmna Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncid - PIBID - tem levado os alunos da licenciaturataragirem com alunos e professores de
escolas publicas de ensino fundamental e média.43@a atividade, os participantes criam, produzem,
experimentam e divulgam materiais pedagdgicos adesramentas diferenciadas e que tém contribuido
para o processo de ensino e aprendizagem. Taitivis devem ser promovidas e ampliadas nas
instituicdes de ensino e devem ainda ser tomadae espaco de pesquisa sobre o impacto dessa
atividade sobre a formacgéo e atuacdo do futuregsof, egresso do curso.

Quanto ao planejamento do trabalho de formacdoragwldo curso, os dados obtidos junto aos
ingressantes podem ser vistos, também, como saolisigortante, pois se a instituicdo recebe alunas ¢
um determinado perfil, € importante que ela seyrgega respeito de como desenvolver o trabalho de
formacgéo, visando adequar a esse perfil do ingnessaperfil do egresso, usualmente descrito nos
projetos pedagdgicos das licenciaturas em matesmatsim como nas Diretrizes Nacionais para
Formacao de Professores.

* Para mais informacdes, acesse: < http://www.cgpesr/educacao-basica/capespibid>
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E sempre interessante poder ter acesso a informagées sobre aqueles que passardo pelo processo de
formacéo inicial, de modo que o perfil do egresso seja vislumbrado e construido. Ademais, a consideragéo
efetiva do perfil do ingressante, para cada instituicdo formadora, no desenvolvimento concreto do
processo de formacao, pode auxiliar no enfrentamento do problema comum a muitas licenciaturas no
Brasil, a evasao. Enfrentamento esse que revelara a capacidade de se reinventar a propria profissédo
docente frente ao risco de as escolas ndo terem mais professores. Na area de Educacdo Matematica, esse
dado deve ser pesquisado com mais frequéncia e criados meios de participar efetivamente dos espacos de
discusséo e de decisdo das politicas publicas de formacgéo desses professores que se pretendem
educadores matematicos.
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