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Resumo

O presente trabalho objetiva relatar a concepcao de alunos sobre a presenca de
estagiarios na disciplina de matematica e a relevancia disso para o estagiario, quando
uma nova situacao de estagio tem inicio. Este relato decorre da pratica docente
reflexiva com os dados coletados com os alunos no decorrer do estagio de docéncia
vivenciado no estagio do curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal

de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso — Campus Campo Novo do
Parecis. O estagio ocorreu em duas turmas do 2° ano do Ensino Médio, de uma
escola da rede estadual do municipio. Com essa vivéncia, foi possivel perceber que
ser professor ndo é uma tarefa tdo simples, requer bastante determinacao e estudo,
gue os alunos pensam diferente e tém formas de aprendizagem diversas. Por isso a
autoavaliacdo e a avaliacdo dos alunos sobre a pratica sdo importantes no processo de
aprendizagem do constituir-se docente.

Palavras chaveestagio supervisionado; formacao inicial; préatica reflexiva;
aprendizagem matematica; constituir-se docente.
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Introducéo

A pratica docente no estagio supervisionado € mtorgivilegiado para o licenciando
estabelecer relagdes entre a teoria estudada @o dtancurso e o contexto real de uma sala de
aula. E quando se defronta com o desafio de uaiicpre teoria.

Pimenta (2009) pontua que a formacdo inicial s@esaidar a partir da aquisi¢do da
experiéncia dos formados, ao tomarem a praticaeznescomo referéncia para sua formacéao e
aprenderem a refletir sobre ela.

A primeira situacdo experienciada foi através dégipacado no Programa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), no periodo de 2012-2013, progiciaos licenciandos do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (f-l@Testudo da experiéncia é potencial
para elevar a qualidade da préatica escolar e,pmeguinte, a qualidade da teoria. E o
entendimento da dependéncia da teoria em relagéiiéa, ja que esta Ihe é anterior. E o estudo
e a investigacao sistematica da prépria pratica@eontribuicdo da teoria, conforme elucida
Pimenta (1996).

E, em consequéncia da participacdo no subprojeterivédica do PIBID, quando em
situacdo de estagio, também assumiu-se a pesquisagrincipio educativo, buscando conhecer
diretamente e por meio de coleta de dados a reealiescolar.

No processo reflexivo, faz-se necessario compreersdealidades escolares,
instrumentalizando-se através da pesquisa. Assiassumir a pesquisa como principio
formativo na docéncia, buscou-se conhecer diretearepor meio de coleta de dados a
realidade escolar.

Noévoa (1992), ao propor a formacéo critico-reflaxiapresenta-a como aquela que
fornece aos professores 0s meios para um pensamédtmmo e que facilite o processo de
formacao autoparticipada. E esta formacédo docepentdie de trés processos: desenvolvimento
pessoal, profissional e organizacional.

O processo de desenvolvimento pessoal implicaizaloo trabalho critico-reflexivo sobre
as praticas realizadas e sobre as experiénciasogugartilha. E é nesta perspectiva que esta
vivéncia de estagio foi analisada.

Por isto, as reflexdes deste trabalho objetivaataeh concepc¢éo de alunos sobre a
presenca de estagiarios na disciplina de maten&tic relevancia estas concepcdes tiveram
para a estagiaria, no decorrer do seu estagio.

O estagio supervisionado da Licenciatura em Mateméa do IFMT - Campus Campo Novo
do Parecis

O estéagio curricular supervisionado é elementotiairge do curriculo do curso, regido
nos termos da lei. E definido como um processgdenaizagem profissional que deve integrar
0 conhecimento adquirido pelo aluno em sala deaplgtica profissional e o estimular ao
reconhecimento de habilidades e competéncias adiagiiem situacdes reais de vida e trabalho.

Entre os objetivos do estagio, expressos em reguismproprio, esta a intencao de
oferecer condigBes concretas de investigacao sanaiierpretacdo e intervencdo com a
realidade, ao proporcionar ao aluno a oportuniddaplicar seus conhecimentos académicos
em situacOes de prética profissional efetiva, didaa possibilidade de exercitar suas habilidades,
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de integrar-se ao campo profissional, ampliar suadcao tedrica, na pratica e possibilitar sua
atuacéo e reflexdo profissional, em experiénciaifsgtiva.

O estéagio supervisionado, de natureza obrigatésia, articulado, na matriz curricular,
através das disciplinas: Estagio de Prética Pedzay@gEPP 1), Estagio de Pratica Pedagogica
2 (EPP 2), Estagio de Pratica Pedagogica 3 (ERHES)agio de Pratica Pedagdgica 4 (EPP 4).

A cada semestre, sdo 50 horas de estagio nasepablecas do municipio. Todavia, as
atividades desenvolvidas sédo especificas e divdEsa&EPP 1, ha observagdo e monitoria em
turmas dos anos finais do Ensino Fundamental;repamntinuacdo, em EPP 2, h& o efetivo
exercicio de docéncia nestas mesmas turmas. J®Br8,Ee realizada monitoria e docéncia em
turmas do Ensino Médio. E, em EPP 4, a monitodalecéncia ocorrem nas diferentes
modalidades de ensino: educacao profissional,\ame adultos, especial ou indigena.

Neste contexto, busca-se através deste relatdigacias reflexdes decorrentes da vivéncia em
EPP 3, no primeiro semestre de 2014, em duas twena%ano do Ensino Médio da Escola
Estadual Madre Tarcila, em Campo Novo do Parecis/MT

O contexto da pesquisa

Antes de iniciar o estagio no Ensino Médio, aplisewum questionario para investigar
guais as concepcdes dos alunos sobre o ensinotdmatiza, suas facilidades e dificuldades
com esta disciplina e o ensino realizado por eftiagi

A turma A era composta por 30 alunos adolescedées.turma B, era composta por 33
alunos. Todos responderam os questionarios (iredialal).

A visdo que eles apresentaram sobre o ensino dsmétta foi positiva, afirmaram gostar
da disciplina e da professora regente. Os alundisgme mais tempo de aula para a matéria, e
acham que a matemaética é essencial para a forrdagaagiocinio e para suas vidas. A turma B
possui um grande namero de alunos com dependéesstia disciplina (12 alunos).

Quando questionados sobre como melhor aprendemmdtta, a forma mais citada foi
guando o professor fala, conforme graficos 1, 2ja8seguem:

B Pelafala do professor

B Pelaescrita do professor no

2% quadro

Tendo exercicios "modelo"

B Quando estuda sozinho, fora
daescola

B Quando faz muitos exercicios

Grafico 1.Melhor forma de aprendizagem da Matematica no.2° A
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B pelafala do professor

B Pelaescrita do professor no
quadro

¥ Tendo exercicios "modelo"

B Quando estuda sozinho, fora
daescola

B Quando faz muitos exercicios

Grafico 2. Melhor forma de aprendizagem da Matematica no 2° B.
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Grafico 3 Sintese das turmas quanto a melhor forma de aprendizagem da Matematica.

Isto fez refletir sobre a necessidade de adequar a fala e as explicacdes para melhor
propiciar a aprendizagem deles. As sugestdes que deram para melhorar o ensino e sua
aprendizagem nas aulas de matematica foram: mais exemplos, mais exercicios, mais explicacao,
aumentar o tempo das aulas, exercicios mais interessantes, mais colaboracao da turma, jogos de
raciocinio légico, promover gincanas.

A partir dai, foi questionado sobre a insercao de estagiarios na disciplina de Matematica. Ao
poderem expressar sua opiniao afetiva, quanto a gostar ou ndo de estagiarios, os dados foram
significativos, denotando que as experiéncias com outros estagiarios nao foi tdo exitosa,
conforme gréfico 4:

20 A 9 9
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Grafico 4 Apreciacdo quanto a presenca de estagiarios de Matematica.
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Como a questéo solicitava justificativa, a maioria que aprova a presenca de estagiarios
justificou que era porque com eles tinham expectativas de novos aprendizados, ter outro perfil de
professor, vivenciarem outra forma de ensinar, conhecerem novos “professores” que logo estarao
atuando na profissdo. Mas o0s que responderam ndo argumentaram que 0s estagiarios nao
explicavam bem, que a explicacéo era diferente da professora e seus rendimentos sempre caiam,
decorrentes de experiéncias com outros estagiarios.

Apbs analise destes dados é que o estagio teve inicio, buscando atender as expectativas dos
alunos, com o cuidado pedagdgico de realizar um trabalho diferenciado, especifico a cada turma.

Quanto a metodologia durante o estagio, foi adaam#a expositiva, com muita
resolucéo de exercicios, enfatizando os procedimentos matematicos. Houve a preocupacao com a
gradualidade e sequenciacdo do conteudo, que foi apresentado a partir dos saberes que eles ja
possuiam para gradativamente inserir novos conceitos, complexificando-o no decorrer das aulas.

Mas, também, primou-se por garantir um constante espaco de didlogo, provocando a
participacdo dos alunos. Por isso, assumiu-se um relacionamento cordial, tentando motivar os
alunos, perguntando ou valorizando suas davidas, preocupando-se com sua aprendizagem —
identificar se o aluno tinha condi¢Bes para aprender o que estava sendo ensinado e resolver
exercicios adequados ao nivel das turmas.

Na turma B, buscando uma maior interagdo, huma aula receberam jogos de raciocinio
I6gico para resolverem. Foi possivel perceber o interesse e a motivacao dos alunos, ao
experienciarem uma aula diferencia, com uma matematica diferente da rotina da sala.

Quanto a forma de avaliacdo, houve uso de provas escritas, tarefas e trabalhos. Sendo que a
estagiaria foi auxiliada e orientada pela professora regente das turmas para a elaboracao dos
instrumentos avaliativos.

E, ao findar o estagio, um novo questionario foicaplo as turmas, para avaliar suas
percepcdes sobre pratica docente da estagiaria e sua aprendizagem (vide gréaficos 5 e 6).
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Grafico 5 Avaliacdo do desempenho da estagiaria.
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Graéfico 6 Avaliacdo da metodologia adotada pela estagiaria.
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Sobre a pratica docente da estagiaria, eles avaliaram positivamente elogiando o trabalho e
enfatizando que conseguiram entender a matéria e a explicagéo, contribuindo com seu
rendimento. E claro que também houve critica e insatisfacdo de alguns alunos. As criticas foram
pela forma de explicacdo (fala muita rapida) e perfil (estagiaria muito jovem). Observe os
guadros abaixo:

Quadro 1
Apreco as aulas ministradas pela estagiaria.
2°A 2°B
Explicacac Explicacac
Problemas; Interacéo;
Gostaram| atividades em grupo: Conteudo;
Prova com consulta; Reviséo antes da prova;
Questdes envolvidas com o cotidiano;Aulas de Reforco;
Criatividade; Dinadmica antes da prova; Atencéo aos
Atencao aos alunos. alunos.
Quadro 2
Desapreco as aulas ministradas pela estagiaria.
2°A 2°B
Bagunca dos alunc Nivel de tarefa:

N&o gostaram Explicacdo — fala muito rapida; Falta de respeito com a
Exercicios muito complicados; estagiaria;

Término do estagio. Explicacdo muito rapida;
Pouco tempo para fazer a
prova;

Estagiaria muito jovem.

Quanto a aprendizagem, a maioria assumiu que sO ndo aprendeu mais porque faltou mais
atencéo e colaboracéo da turma.

Por fim, para contribuir no processo reflexivo da agéo docente, ao serem solicitados a
avaliarem a metodologia desenvolvida no estagio, em ambas as turmas declararam que a
dispersao dos alunos foi 0 que mais atrapalhou a docéncia da estagiaria e que faltou empenho de
alguns alunos, como mostram os graficos 7 e 8:
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‘ W Explicagdo da Estagiaria

M Tarefa

Dispersdo dos alunos
54%
B Empenhodo aluno

Grafico 7. Obstaculos do trabalho da estagiaria segundo a turma 2° A.

M Explicacdo da Estagiaria
M Tarefa
Dispersdo dos alunos

B Empenhodo aluno

Grafico 8 Obstaculos do trabalho da estagiaria segundo a turma 2° B.

Percebe-se que os alunos gostaram da pratica de estagio realizada e a forma como ocorreu a
interacdo com eles. Ressaltaram a grande ajuda das aulas de reforco e também deixaram
sugestdes para melhoria da postura, ou seja, de como ser mais rigida e ter mais autoridade, de
como melhorar a forma de explicar e a adequacao dos tempos das avaliacfes. Destaca-se ainda a
expectativa dos alunos quanto ao futuro desempenho docente da estagiaria — que serd uma
grande profissional

Consideracgtes Finais

O Estagio de Pratica Pedagdgica 3 foi um periodo onde efetivou-se a docéncia no ensino
Médio, exigindo o emprego tanto dos conceitos tedricos quanto os praticos estudados no curso,
na busca da pratica docente critica e reflexiva.

Realmente o estagio foi um ponto bastante posiiragorcionado uma vivéncia no
cotidiano escolar, conhecendo a realidade da sala de aula. Ao lecionar, foi possivel ver que &
dificil prender a atencéo de adolescentes, por dispersarem-se facilmente e em alguns casos, pelo
desinteresse e descomprometimento com os estudos.

Também ocorreram dificuldades no processo de ensino, como: transposicao didatica,
encontrar alternativas metodolégicas diferentes, necessidade de maior tempo de preparo e estudo
dos conteudos. E isto foi ratificado pelos alunos, na avaliacéo final, ao sugerirem melhoria na
forma de explicar e de abordar os conteudos.
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Mas, também houve aprendizados e avancos. Em comparacdo com suas outras
experiéncias com estagiarios, as turmas avaliaram que desta vez os conteudos foram bem
explicados, respeitando o ritmo deles.

Como conquista, cabe destacar que a experiéncia de garantir a participacao e a voz dos
alunos sobre a prética docente vivenciada no estagio gerou imenso aprendizado, possibilitando a
pratica reflexiva.

Ser professor ndo é uma tarefa simples e requarasteterminacéo e estudo. E
necessaria a reflexdo, a autoavaliacdo, conhecer o perfil da turma, e, sem dulvida, ouvir mais 0s
alunos. Neste sentido, a avaliacdo dos alunos sobre a nossa préatica € muito importante no
processo de aprendizagem do fazer docente.

No estagio € época de aprendizado e de escolhamstaugdo da identidade docente. E a
vivéncia deste estagio foi proficua: superacao de dificuldades, maior dedicagéo e estudo,
aprender a adequar o planejamento ao perfil da turma e maior compreenséo da profisséo
escolhida e da pratica docente. Espera-se, pois, com muita expectativa o proximo estagio.
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