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Resumo

Este artigo tem como objetivo realizar um estudo com vista a caracterizar a identidade
do professor que ensina Matemadtica para compreender os elementos estruturantes desse
processo identitdrio. O texto estd estruturado em sec¢des que fazem abordagens sobre
elementos como: Formacgdo, Sentidos, Significados, Saberes, Prdticas, que podem estar
situados na constru¢do da identidade do professor. Assim, este estudo de carater
investigativo foi realizado junto as teorias que versam sobre a temdtica em questdo. Os
resultados sinalizam que as teorias situadas nesta investigacao, apresentam fortes
indicativos que se configuram como identidade profissional, ndo conceituando ou
caracterizando a identidade do professor que ensina matemaética, mas, alguns indicios
que podem configurar essa identidade.

Palavras-Chave: Identidade, Professor, Matematica, Formacdo, Saberes.
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Identidad del profesor que ensefia matematica: elementos
estructurales del proceso identitario

Resumen

Este articulo tiene como objetivo realizar un estudio para caracterizar la identidad del
profesor que ensefla Matematica para comprender los elementos estructurales de ese proceso
identitério. El texto estd estructurado en secciones que hacen abordajes sobre elementos
como: Formacioén, Sentidos, Significados, Saberes, Practicas, que pueden estar situados en la
construccion de la identidad del profesor. Asi, este estudio de caricter investigativo fue
realizado junto a las teorias que tratan sobre la temdtica en cuestion. Los resultados sefialan
que las teorias situadas en esta investigacion, presentan fuertes indicativos que se configuran
como identidad profesional, no conceptualizando la identidad del profesor que ensefia
matematica, pero, algunos indicios que pueden configurar esa identidad.

Palabras-clave: Identidad, Profesor, Matematica, Formacion, Saberes.
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Introducao

...cada um de nés € uma rede de sujeitos gerada pelo
enredamento das diferentes formas de inser¢do social
que vivemos nos diferentes espagos estruturais, e que
esses nos constituem. (Boaventura de Sousa Santos).

Fazer discussoes acerca da identidade de professor requer considerar concepg¢do de
formacado, de sentidos, de significados, de saberes, de prdticas, como elementos
determinantes na caracterizacdo da identidade profissional do sujeito. Para esta discussao
ganhar corpo, foi necessario fazer um movimento entre as teorias que discutem essas
concepgdes, na perspectiva de compreender a existéncia de elementos estruturantes que
constituem esse processo identitario, buscando nos ancorar nos estudos realizados por
Chevallard (2009) e Bourdieu (1998)', Blin (1997), Dubar (1998), Scoz (2011), entre outros,
que discutem a tematica.

No pensar sobre a Identidade do Professor, alguns questionamentos sdo suscitados,
que nos levam a buscar respostas para inquieta¢des que estdo permanentes como
interrogativas para professores formadores de professores, especialmente para formadores de
professores de Matemadtica. Aqui apontamos alguns desses questionamentos: O que identifica
a identidade do professor de matemdtica? Que identidades sdo essas? O que é identidade de
si? O que identidade do outro? O professor de matemdtica tem identidade? A identidade do
professor estd condicionada ao contexto em que a prdtica de ser professor de matemdtica se
desenvolve?

Para aproximar as discussoes as questdes acima suscitadas, damos destaque para
alguns aspectos que estdo situados na caracterizacao de uma possivel identidade profissional
de professores e que nos permitiram revisitar teorias que discutem elementos como:
Formacado, Sentidos e Significados, Saberes, Prdticas e Identidade que possivelmente podem
contribuir para essa compreensao.

Neste sentido, este estudo ndo tem a inten¢do de explorar o tema de forma exaustiva
ou de definir o que seja identidade profissional de professor, embora a escrita deste texto
tangencie nessa direcdo. Nossa intencdo € trazer alguns elementos que estdo situados ou nao,
na caracterizagdo de identidade, considerados aqui como indicativos para uma possivel
discussao sobre identidade de professor, dispostos nas se¢des que compdem o corpus
estrutural e organizacional deste texto.

De que Formacio estamos falando?

Na construgdo desta se¢do, pensamos o aspecto Formagdo numa possivel trajetéria
epistemoldgica em busca de compreender como o professor transita neste processo € como
ele se identifica com a profissao professor.

Pensar a formacdo de professores como forma de torné-lo intelectualmente autdonomo,
pressupde, pensar em processos de formagao identitdria, nos quais os aspectos subjetivos
estdo fortemente presentes na forma como esses sujeitos incorporam os saberes da formacao.
Isso significa dizer que, no processo de formagao das subjetividades, entram em jogo as

! Autores discutidos na disciplina Identidade de Professor, no Curso de Doutorado em Educacdo em
Ciéncias e Matemadticas, do Programa de Pés-Graduagdo do Instituto de Educagdo Matemdtica e
Cientifica — IEMCI, da Universidade Federal do Pard, Brazil no periodo de 2014.2.
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multiplas formas e espagos de interacdo social nos quais interagimos € que nos constituem.
(Santos, 1995). Em outras palavras, o professor forma sua identidade a partir dos elementos
constitutivos que estdo presentes nos espacos de desenvolvimento das préticas docentes e de
interacao social. Para Blin (1997 citado por Santos, 2011), o contexto social onde se
desempenha determinada profissdo € fundamental para a consolidacdo da sua identidade
profissional. Esta se encontra relacionada com o que o autor distingue por praticas e saberes
profissionais.

Neste sentido, faz-se necessario pensar numa formagao do professor que seja baseada
numa epistemologia em que a pritica ndo seja vista meramente como uma tarefa realizada
pelo professor, mas, como o ato de exercitar diariamente conhecimentos tedricos que foram
construidos na formacdo. Tardiff, Lessard & Lahaye (1991), definem essa pratica como sendo o
estudo do conjunto de saberes utilizados realmente pelos professores em seu espaco de
trabalho cotidiano, para desempenhar todas as suas tarefas.

Nesse fazer cotidiano no ambiente de prética, Chevallard (2009) vem sinalizar que o
professor desenvolve uma relacdo com o objeto?. Essa relacdo pode ocorrer em diversos
espacos, de diversas formas, desde o envolvimento com a prépria instituicao, com as
interacdes realizadas com os profissionais da escola, por meio do contato com os
instrumentos e ferramentas de trabalho, das praticas, de contatos de casualidade com os
sujeitos presentes no seu convivio social ou ndo. Todas essas formas de se relacionar com o
objeto podem ser elementos constitutivos da identidade de ser professor.

Nessa concepgdo, poderiamos entdo afirmar que a formacgao do professor sob o olhar
da epistemologia em que a pratica seja vista como um exercicio didrio onde os
conhecimentos aprendidos na formacao se associam aos conhecimentos que se estabelecem
das/nas relagdes com os objetos e podem trazer um novo sentido e um novo significado a
escola e a propria formagdo do professor. Mas de que sentidos e de que significados estamos
falando?

De que Sentido, de que Significado?

Ao ingressar em um curso de formacgdo de professores, hd de se considerar que em
muitos casos, esse ingresso ocorre por razdes outras — possibilidade de entrar no mercado de
trabalho, falta de op¢do para fazer outra formagdo profissional, entre outros - que ndo a de
ser professor.

No entanto, a partir da formacdo recebida, da convivéncia, do exercicio docente na
sala de aula e das relacdes com os objetos situados no ambiente de prética, o professor entra
num processo de dar sentido a profissdo. Nessa linha de raciocinio, o significado de ser
professor ndo é mais um ‘acidente de percurso’, mas sim, um oficio com o qual ele cria um
sentimento de pertencimento, ou seja, “o sentindo é uma formagdo dindmica, fluida e
complexa, que tem intimeras zonas de sentido que variam em sua instabilidade. O significado
é apenas uma dessas zonas de sentido”. (Gonzélez Rey, 2003, p. 129).

O sentido aqui referido estd situado numa abordagem da Psicologia histérico-cultural
de Leontiev (1978) que considera os sentidos como sendo subjetivos e pessoais, que sao
formados pela conexdo entre o motivo e objeto da atividade que o individuo desenvolve.
Neste sentido, Smolka (2004) apoiada nos estudos de Vigotsky (1934), apresenta um

2 O objeto aqui referido € entendido como qualquer pratica, meios indiretos que explicam ou revelam
uma situacio.
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panorama acerca das discussdes que tem sido feita sobre o sentido e o significado, que sao
consideradas como:

Questdes que transitam no campo da filosofia, da linguistica, da semiética e da psicologia,
apresenta um panorama sobre as discussdes sobre o sentido e a significacdo, destacando o
importante papel desempenhado pela perspectiva histérica cultural do desenvolvimento
humano (Smolka, 2004, p. 36).

Nao diferente de Smolka (2004), Gonzéles Rey (2003), busca apoiar-se nas teorias de
Vigotsky (1934) para chamar a aten¢@o para o fato do conceito de sentido ter menos atencao
do que merece por autores que interpretam a psicologia ocidental, na qual o sentido de uma
palavra é:

-

[...] a soma de todos os eventos psicolégicos que a palavra desperta em nossa consciéncia. E
um todo complexo, fluido e dindmico que tem varia zonas de estabilidade desigual. O
significado € apenas uma das zonas de sentido, a mais estdvel e precisa. Uma palavra adquire
o seu sentido no contexto onde surge; em contextos diferentes altera seu sentido. O
significado permanece estdvel ao longo de todas as alteracdes do sentido. (Vigotsky, 1934, p.
181).

Ao realizarmos estas leituras, percebemos que o professor ao dar um sentido a
profissao, ha por parte dele, uma acomodacao, pois mesmo nao tendo entrado num curso de
formacdo de professores por op¢ao, mas, apés formado, com vinculo empregaticio e com
uma remuneracao, que mesmo nao sendo a ideal, lhe traz certo conforto econdmico, acaba
por acomodar-se. Essa acomodagdo pode ser entendida, como um poder que o aspecto
econOmico exerce sobre o individuo, levando-o a manter-se em sua ‘“zona de conforto”. A
zona de conforto a que nos referimos € do ponto de vista da teoria da psicologia, em que ao
desenvolver de forma constante determinado comportamento, o individuo € levado a sentir a
sensacdo de conforto e de seguranca, consequentemente, a se acomodar e nao realizar
avan¢os em seu desempenho, em seu trabalho.

O significado dado a profissdo, pode ser apontado em vdrias dire¢des. Pensamos
inicialmente no significado social que a fung¢ao docente traz, tomando como referéncia, “o
sentido imediato do mundo (e, em particular, do mundo social) supde aquilo que Durkheim
chama o conformismo légico, quer dizer, ‘uma concep¢do homogénea do tempo, do espago,
do niimero, da causa, que torna possivel a concordancia entre as inteligéncias.” (Bourdieu,
1998, p. 9).

Em segundo, o significado que determina as condi¢des financeiras, pois mesmo nao
sendo opc¢ao primeira de ser professor, mas, sinaliza possibilidades de mudancas, como
aponta os estudos realizados por Bueno (1996), Wadas e Souza (2000), entre outros. Em
terceiro, o significado pode ser entendido como uma submissao, ou seja, um subordinar-se a
uma profissdao que mesmo ndo sendo a ideal, poderia criar condic¢des reais de projecao para o
futuro. A essa submissdo, podemos atribuir, “o poder simbdlico, esse poder invisivel o qual
sO pode ser exercido com a cumplicidade daqueles que ndo querem saber que lhe estao
sujeitos ou mesmo o exerce.” (Bourdieu, 1998, p. 8), ou seja, embora ndo esteja explicito,
estd velado nas atitudes e comportamentos dos individuos que vivenciam as relacdes de
poder.

Por fim, o significado no sentido de valorizar a profissdo, que consideramos como um
aspecto positivo, pois apesar da desvalorizagcao da profissdo, em muitos contextos sociais, ser
professor € se destacar pelo status social que lhe € atribuido.

Como podemos observar, tanto os sentidos quanto os significados sao elementos
subjetivos e pessoais que estdo situados na construcao da identidade de ser professor
enquanto ‘“‘caracteristica singular de um individuo que o distingue inequivocadamente de
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outro, implica, paradoxalmente, uma dualidade. A identidade para si (ou a identidade de si) e
a identidade para os outros.” (Santos, 2011, p. 9).

De que Saberes?

Aqui nos reportamos aos saberes necessarios para ensinar. Ao referir-se aos
conhecimentos e competéncias de que o professor precisa para ensinar uma determinada
disciplina, Shulman (1986), distingue trés categorias de saber: o da disciplina, o pedagogico-
disciplinar e o curricular. Assim, ensinar uma disciplina, neste caso, a Matemaética, requer
um dominio do conhecimento a ser ensinado. No entanto, para Chevallard (1985) esse
dominio ndo serd suficiente se o professor ndo souber transformar o saber a ser ensinado em
um objeto de ensino.

Portanto, para ensinar nio basta apenas saber o contetddo. E necessdrio ter habilidades
de modo a articular e transformar esses conhecimentos em algo que tenha significado para
quem aprende. Essa transformacao esta situada no saber pedagogico do conteiido apontado
por Shulman (1986), que permite ao professor perceber quando um tépico € “mais ou dificil”,
quais as experiéncias anteriores que os alunos possuem e as relacdes possiveis de serem
estabelecidas. Ndo se trata de um conhecimento pedagdgico geral, mas um conhecimento do

conteuddo a ser ensinado. (Gongalves & Gongalves, 1999).

Para além do saber pedagdgico do contetddo, outros saberes estdo inseridos no ato de
ensinar, como defende Tardiff (2014), ao considerar o saber docente como um saber plural,
oriundo da formacdo profissional (o conjunto de saberes transmitidos pelas institui¢des de
formacao de professores), de saberes disciplinares (saberes que correspondem ao diverso
campo do conhecimento e emergem da tradi¢do cultural), curriculares (programas escolares)
e experienciais (do trabalho cotidiano).

Nesta discussdo, consideramos relevante destacar o questionamento feito por Ponte
(1998), sobre “que saberes entao precisa o professor de Matematica para exercer bem sua
atividade profissional”. O autor sinaliza que para o professor de matemadtica desenvolver sua
profissdo, deve levar em consideracdo os seguintes aspectos: Conhecer bem e relacionar-se
com as matemdticas (Matematica da academia e das préticas sociais) a serem ensinadas e
aprendidas pelo aluno na escola; Conhecer com profundidade e recriar o curriculo e sua
adequacao ao contexto do aluno; Dominar os processos de instrucdo, os diversos métodos e
técnicas, tendo em vista os objetivos e conteido da educagdo escolar; Conhecer os alunos e o
modo como aprendem; Saber investigar sua préopria pratica; Conhecer o contexto de trabalho
e a complexidade das aulas de Matematica, ou seja, analisar como ocorrem as praticas e os
conhecimentos em sala de aula e, por fim, Conhecer a si mesmo.

Os aspectos citados pelo autor, sdo provocadores de reflexdo, pois além desses
saberes, o professor em sua trajetéria profissional, vai construindo outros saberes que sao
oriundos da prética que se configuram e se ampliam nas relagdes vividas em situacdes de
formacao, das tarefas, das rotinas, dos valores e dos lugares de prética. Parafraseando Charlot
(2000), € a pratica que mobiliza os saberes, isto €, que os coloca em processo de movimento
em relacdo a si mesmos e aos outros que dela participam. Mas de que pratica estamos
falando?

De que Praticas?
Quando falamos de saberes, ndao dissociamos das praticas de professores que sio

decorrentes das teorias aprendidas na formagdo e confrontadas no dia a dia nos ambientes em
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que essas praticas se desenvolvem. Nesse confronto pode ocorrer a diferenca entre as suas
experiéncias e os resultados das teorias como préticas, ou seja, € do ato de teorizar que o
professor descobre que “a diferenca entre teoria e a prética e, antes de mais, um desencontro
entre teoria do observador e a pratica do professor, € nao um fosso entre a teoria e a pratica”.
(Zeichner,1993, p. 21).

Nesse sentido, “o lugar e o papel da teoria na pratica dos professores, no modo como
sdo formados, dificilmente sdo identificdveis quando nos reportamos as suas declaracoes,
como: “a prética se faz na pratica” ou “na pratica a teoria € outra”, indicando a dissociagao
entre ambas e até mesmo o descarte da teoria.” (Barreiro & Gebran, 2006, p. 35).

No entanto, € necessario conceber e trabalhar a pratica a partir do contexto histdrico
social, onde o professor consiga caracterizar o potencial transformador das préaticas para
produzir novos conhecimentos que sejam referenciados ao contexto histérico, escolar e
educacional. Neste pensar, a formagao do professor deve orientar-se em praticas que sao
determinadas por um conjunto de saberes que vai além das teorias, ou seja, ela também se faz
de um processo identitdrio do préoprio professor. Mas, aqui cabe perguntar:

De que Identidades estamos falando?

A identidade aqui pode ser entendida na perspectiva dos estudos realizados por Scoz
(2011), como algo em construcdo, com base nos sentidos que os sujeitos vao produzindo na
condic¢ao singular em que se encontram inseridos em suas trajetérias de vida e, a0 mesmo
tempo, em suas diferentes atividades e formas de relagoes.

Para Dubar (2000, citado por Santos, 2011), a identidade profissional € um fenomeno
complexo, produto dos mecanismos de socializacao secundaria do individuo e que apresenta
continuidades e descontinuidades com o que designa por identidade herdade do sujeito e
como identidade atribuida ao sujeito pelos outros.

Por ser a identidade um fendmeno complexo, pensamos nao na existéncia de uma
identidade profissional, mas, em identidades, pois esta pode se caracterizar das interagdes
sociais, dos percursos formativos e das relagdes decorrentes do desempenho profissional no
mercado de trabalho, aqui inseridos os professores que ensinam matematica.

Assim, ao refletir sobre a formacao e o desenvolvimento do professor que ensina
matematica, compreendemos que a identidade desse professor se caracteriza da interatividade
e da pratica pedagdgica ao ensinar matemaética e, ao fazé-lo esse professor tem sob sua
responsabilidade o entendimento da complexidade de ensinar matematica. Portanto, as
identidades podem estar situadas nos variados contextos onde as relagdes com o objeto da
pratica ocorrem e se consolidam pelas expectativas pessoais criadas pelo professor nessa
relacdo. Mas, aqui cabe perguntar:

O professor que ensina Matematica tem uma Identidade?

A relagd@o que se estabelece do professor que ensina matemética com a Matematica,
decorre da interacdo da/na vivéncia em ambiente de pratica com professores e com
professores de matematica. Dessa convivéncia, se estabelecem elementos subjetivos de uma
possivel identidade, pois segundo Dubar (1998), o processo de socializagdo permite
compreender a no¢do de identidade numa perspectiva socioldgica restituida numa relacdo de
identidade para si e identidade para o outro.
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Esse processo de socializagdo se reflete da capacidade que o individuo tem de
interagir com os outros num determinado contexto sociocultural. Nessa interagao “as
identidades estdo em movimento e a dinamica de desestruturacao/estruturagdo pode, as vezes,
a forma de “crise de identidade”, neste sentido apresenta quatro configuracoes identitarias
baseadas em investigacdes empiricas francesas, realizadas ao longo dos anos 60 e 80”.
(Dubar, 1998, p. 239).

Baseado nos estudos realizados por Nacarato e Paiva (2008), a identidade dos
professores que ensinam matemaética pode sofrer interferéncias dos interesses politicos, das
modificagdes estruturais da escola e do papel desempenhado pelo professor. Esses aspectos
sdo articulados aos conhecimentos da formacao e o conhecimento matematico a ser ensinado
e incorporadas as praticas e aos modos de ensinar.

Consideracoes finais

Nas secoes que foram trabalhadas neste artigo, fizemos uma aproximacao as teorias
que versam sobre a tematica em debate, como forma de fazer o processo investigativo para
responder ao objetivo proposto de realizar um estudo com vistas a caracterizar a identidade
do professor que ensina Matemadtica para compreender os elementos estruturantes desse
processo identitdrio.

Compreender os elementos estruturantes do processo identitdrio, ndo significa, no
entanto, dizer que conseguimos caracterizar a identidade profissional de professor, mas,
serviu de indicativos para nossa compreensdo de como esses elementos influenciam na
constru¢do da identidade de professores.

Considerando os resultados que foram sinalizados neste estudo por meio da
revisitacdo as teorias situadas nesta investigacdo, podemos inferir que as limita¢des da
formacao profissional de professores que ensinam matemaética, podem interferir na
constru¢do de suas identidades profissionais, pois o processo de formar vai além do
desenvolvimento de competéncias para ensinar.

Assim, quanto mais consistente for a formag¢ao, maior a probabilidade de se
caracterizar identidades profissionais. E por ser a formagado profissional um processo
complexo, ha de se ter o cuidado de que ao formar o individuo para o trabalho docente, nao
deve limitar-se a dar instru¢des, uma vez que, € importante considerar que outros elementos
estdo envolvidos nesse processo e ultrapassam a dimensao objetiva do ato de formar.

Portanto, pensar a identidade profissional dos professores que ensinam matematica, é
pensar que esse processo pode ser resultante nao sé da Formagdo, dos Sentidos, dos
Significados, dos Saberes, das Prdticas, que estdo situados nessa caracterizagdo. Mas, como
também, das especificidades, da pluralidade e das singularidades de cada sujeito.

E como nossa inten¢do nao foi a de definir ou conceituar o que seja identidade, e sim,
trazer alguns elementos que possivelmente estdo situados na caracterizacao da identidade de
professores que ensinam matemdtica, continuamos a nos interrogar e cabe aqui um ultimo
questionamento: Existe uma Identidade do Professor de Matemadtica?
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