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Resumen

Se busca investigar, desde los distintos discupge<irculan, al profesor de
matematicas, focalizandose en cdmo se constitugejeto dentro de condiciones
temporeo-espaciales particulares. Se tiene conguptas de investigacion: cuéles
son las regularidades discursivas y cOmo éstai&ablas condiciones para
subjetivar al profesor. Se pone en operacion héeraas tedricas propuesta por los
trabajos de Foucault; Deleuze; y Pais y Valeran&derial analizado sera
documentos publicados por la OCDE e investigacipubsicadas en ‘17 Journal of
Mathematics Teacher Education’. Por lo tanto cde gabajo se busca vislumbrar
como se esta sujetando y subjetivando al profesonatematicas desde el deber ser
y deseado de la sociedad globalizada y moderna.

Palabras clavesSubjetivacion, profesor de matematicas, discup@sticas,
fabricacion de subjetividad.

Introduccién

Se reconoce que ciertas ideas que hoy en dia tosneonw verdaderas han surgido en
configuraciones epistemoldgicas de las cienciasatuas frente a lo que se define como
probleméticas de la investigacion en educacion meatiea (Valero & Garcia, 2014), estas
configuraciones epistemoldgicas estan establecidisdarsos y practicas dentro de un
entramado en donde la investigacion, como conootmiexperto, favorece a la configuracion de
lo que se dice y se piensa que debe ser el pralesmatematicas, conduciendo al
establecimiento de verdades sobre el profesor denmdéicas, dando forma a una imagen del
profesor, una imagen idealizada. Ademas, instihes internacionales, como la Organizacién
para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OLPEl Banco Mundial, instauran
iniciativas e ideas que guian a los diferentesegdiacia determinados intereses, conformando
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asi lo deseado por la sociedad moderna y globaliZestas iniciativas e ideas, a su vez, estan
favoreciendo a la configuracion de una imagen defegor de matematicas. Esta imagen del
profesor se conformard como un nodo dentro deherado en el cual se constituye la
subjetivacion del profesor.

Se puede evidenciar la existencia de ciertas redaties o resonancias en los discursos
gue circulan sobre el profesor de mateméticas. Bgnain parte de estas regularidades muestran
una centracién sobre las practicas y conocimiesgbprofesor. Los discursos se encuentran
compuestos de enunciados y enunciaciones (Fouifult, 1980), los cuales expresan, en
palabras de Valero y Garcia (2014): visiones desesobre los distintos sujetos involucrados en
la educacion; el papel de la educacion matemati¢da eonstruccion de un mundo mejor; y
algunas de las verdades que se establecen endasadi practicas de la ensefianza y aprendizaje
de las mateméticas escolares.

El profesor de matematicas toma relevancia, yaegie| responsable de trasmitir y
ensefar a las nuevas generaciones un conocimieatesgconsiderado como valioso vy Uutil.
Ademas esté favoreciendo a la fabricacion de wtaljgico y racional, el cual se ajuste a las
necesidades y demandas de la sociedad moderngldeXXl. La educacion matematica
conforma uno de los muchos nodos que configurantehmado en el cual una persona es
subjetivada y su importancia recae en el valorsgule a otorgado a la mateméticas para la
explicacién de fendmenos y el desarrollo del can@mito, ademas por su cualidad de ser
objetiva y racional

Por lo tanto, lo que se busca en este trabajooddgonatizar los discursos que circulan
sobre el profesor de matematicas y como éstosgianpgpracticas que favorecen a la fabricacion
de subjetividades y condiciones que nos permitsgread profesor de una forma particular,
ademas de vislumbrar la formacion de determinadosrdos en el que el conocimiento se
edifica y el poder se ejerce. Lo cual se realinagdiante un andlisis discursivo (Pais & Valero,
2012), desplegando herramientas tedricas desd@sBouicaultianos y Deleuazianos, en los
ultimos documentos publicados por la OCDE y logalbs publicado en el tltimo nimero del
‘Journal of Mathematics Teacher Education’.

Estrategia analitica

Dentro de la educacion matematica, se reconocelgqumocimiento matematico es
poderoso y empodera a quien lo posee (Valero, 2@6d8)mas este conocimiento debe dota a la
persona de herramientas y habilidades para poder frante a diversas labores y problemas de
la vida diaria y de su contexto, forjando en eétujna racionalidad que propicia una forma de
comprender y entender lo que le rodea, en otrabrz, “pensar matematicamente proporciona
un medio poderoso para comprender y controlardpiamealidad social y fisica” (Noss y
Hoyles, 1996 en, Lundin, 2012), lo cual es primalrgara el sujeto racional, objetivo, universal
gue encarna al ciudadano cosmopolita Moderno (WdeGarcia, 2014).

Como ejemplo de lo antes mencionado, la OCDE edathscurso sobre la ensefianza de
las mateméticas, habilidades del estudiante y ctanpia del profesor, tales como:

“Muchas naciones de todo el mundo han llevado a aafplios reformas del plan de
estudios, la instruccion y las evaluaciones conténcion de preparar mejor a todos los
nifios para las demandas de educacién superionittaly el trabajo en el siglo 21.

¢, Cudles son las habilidades que los jévenes rexgsita tener éxito en este mundo
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cambia rapidamente y qué competencias necesitgandéesores, a su vez, para ensefar
con eficacia esas habilidades?” (OCDE, 2012, p. 12)

“Tradicionalmente las matematicas se ensefia a rmeamudn mundo matematico
abstracto, utilizando el formalismo primero, ratwale contextos auténticos, y
desalentando a los estudiantes que no ven sutenpd [...], en el siglo 21, los
estudiantes necesitan tener una comprensiéon @eheeptos fundamentales de las
matematicas, que necesitan para ser capaces deitnaga nueva situacion o problema a
los que se enfrentan en forma que expone la ratevde las matematicas, hacer que el
problema susceptibles de tratamiento matematieotifitando y utilizando el
conocimiento matematico relevante para resolvpraddlema, y luego evaluar la solucién
en el contexto problema original. Ademas, su orhtd se puede mejorar mediante la
elaboracion de nuevas soluciones, e incluso logasueroblemas con soluciones no
estandar” (OCDE, 2012, p. 34).

Este trabajo, promueve pensar al profesor de métaa&Zomo una construccion
histérica-cultural, situada en configuraciones terap-espaciales, inmerso en practicas
discursivas y configurado en un entramado soci@ipol Para lo cual se tiene como premisa
que las précticas y desarrollo de conocimientosdelcacion matematica tiene un caracter de
poder, configurndo en la persona formas de setees, subjetividades. Ademas, las formas de
conocimiento no solo llevan consigo el qué congaaymo hacerlo, sino que también imponen
formas de ser en quienes conocen (Valero & Ga26it4). En este contexto se reconoce, en las
investigaciones y discursos que se elaboran dgritrera en la educacién matematica, la
existencia de verdades. Estas verdades que sgw@nfien los discursos, propician un
razonamiento y entendimiento sobre el quehacerslagentes, constructos y objetos
involucrados en educacion matematica. Valero (2a@iggmenta que la investigacion en
educacion matematica es una de las practicas qeeagento los lenguajes para nombrar
objetos de estudio, como también las maneras dmpguoe se consideran verdaderas sobre tales
objetos.

Por consiguiente la estrategia desarrollada degsptienceptos del marco teérico de
Foucault y Deleuze para desarrollar el analisisleliscursos que circulan sobre el profesor de
matematicas, teniendo presente las condicionessibildad y efectos de poder que se
constituyen en esta particularidad. El foco de@ésmnesta sobre los discursos, los cuales se
entenderan como repeticiones de enunciados easihdiciones de posibilidad, los cuales
permiten la generacion de verdades y la constiudg&formas de razonamientos. Es por ello
gue, se busca investigar desde los distintos disswwomo el individuo —profesor de
matematicas— se constituye en sujeto de deternsreaderes y poderes. Y cuales son las
regularidades o resonancias discursivas y come &starecen y propician una subijetividad
particular.

Este estudio realizar un andlisis discursivo, esual se busca las regularidades y
sistematicidades que permiten la formulacion d&ear En el cual, los diversos enunciados
forman un entramado rizomatico, donde el sujeteats es configurado para normar lo
esperado. El rol de este analisis es revelar laergencia de una compleja red de practicas
discursivas, mediante el estudio de la configurad@ideas y nociones dentro de diversos
juegos de poder. Por consiguiente, se considexaabletividad inseparable de un marco social,
politico y cultural. Las subjetivacion estara poigndo practicas y formas de ser del profesor de
matematicas, pero a su vez las diferentes praastasan normando las subjetividades, al
establecer ‘tesis culturales’ (Popkewitz, 2008}jamalidades y verdades sobre lo deseado, en
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especifico sobre el sujeto deseado de la educatad@matica. De esta forma, se estara
abordando el entendimiento del poder en la educan#aiematica a través de la fabricaciéon de
subjetividades (Valero & Garcia, 2014).

Realizar una lectura desde los estudios socioiguditientro del nuestro campo, permite
pensar a la educaciéon matemética desde los efdetosder que ejerce la matemética sobre el
sujeto, por ejemplo, la fabricacion de subjetiveladue hacen de las practicas de ensefianza y
aprendizaje de las matematicas sea parte de ursdisp elitista y burocratico (Kollosche,
2014).

Pensar al profesor de matematicas desde herramiest&oucaultianas

Aproximarse desde las herramientas tedricas dealatiyaos ayuda a pensar al profesor
de matematicas no como un sujeto racional y uraessno mas bien a un sujeto definido en sus
practicas, dentro de los espacios discursivos ersgqulesarrolla su experiencia y se define sus
conocimientos y saberes, por consiguiente, estxgpacion tedrica lleva a pensar al profesor
de matematica como una construccion historico-rallyue estara situado en un espacio y
tiempo determinado, favoreciendo a determinadoscasg sociales, politicos y de poder.

Con ello, se entenderéa al profesor de matematicer sjeto y como una idea o
constructo, que conduce y es conducido bajo laanpetro de lo establecido como lo deseado.
Los cuales se ven reflejados en los discursosigudan y estan propiciando formas de sujecion
y subjetividad, es decir modos de ser del sujeto.

Pensar al profesor de matematica como un sujetotinen determinados discursos y
practicas, ayuda a vislumbrar: la constitucionsigto bajo ciertos discursos, en donde se
establece lo que se acepta y es considerado gapsitsar; los procesos en los cuales se
constituyen el profesor de matematicas como syjetomo un agente para gobernar a otros,
propiciando determinadas practicas que buscanlesgalta normatividad y con ello diferenciar
lo deseado con lo no deseado, como por ejemplo/imaé estudiante y buen/mal profesor; las
configuraciones histéricas que han favorecido &edecimiento de determinados
conocimientos, nociones e ideas, como por ejengidea de ‘buen profesor’ y las habilidades
y/o conocimientos necesarios para desempefiarse mafesor de matematicas.

Analizando desde dos nodos del entramado discursivo

Mediante los discursos que circulan —en la invast@ en educacién matematica y las
propuestas realizadas por organismos internacienake desarrollan, constituye y edifican una
forma de concebir al profesor de matematicas qeestentado bajo ideas tales como,
globalizacién, equidad y oportunidad de accesomabcimiento, lo cual ha favorecido a una
estandarizacion del profesor de matematicas, és tefabricacion de un profesor estandar, el
cual otorga importancia a la racionalidad materaadentro de las practicas y discursos que se
conforman en un momento determinado la ensefianzs deatematicas. Este profesor
estandarizado, que si bien no responde a las ylarigtades, es un resultado de las fuerzas que
confluyen al establecer un ideal de profesor, wfegor de mateméticas que responda a las
demandas de una sociedad que busca la globalizacion

Podemos reconocer una infinidad de lugares donderseran y circulan discursos sobre el
profesor de mateméticas, éstos en su totalidaata@stonstituyendo el entramado discursivo en
donde se enuncia las ideas que norman y condugeafasor hacia el deber ser y su vez validan
y establecen verdades sobre éstos. Por motivosgmsfocalizaremos la atencién en dos nodos
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de este entramado, el primero de ellos hara referarlas propuestas e ideas que se generan
sobre el profesor de matematica dentro de losatifes documentos que son publicados por la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrolloremico (OCDE), el segundo nodo
considerara la investigacion dentro del campo a@ellecacion matematica, en especifico a la
investigacion sobre el profesor de matematicalgoual pondremos la atencion en el altimo
namero del ‘Journal of Mathematics Teacher Edungtes decir, el numero 17, el cual se
conforma de 6 volumenes.

Se ha optado por considerar dentro de un univatss dos nodos, debido a que
proponemos que son unos de los nodos mas sigifisat la hora de establecer un referente de
lo que se dice sobre el profesor de mateméticas! Easo de los discursos elaborados por la
OCDE, se puede notar que estos obedecen a una gsidiundo moderno y globalizado, gran
parte de los paises se circunscribe bajo lo gesnorganizacion se propone y se dice, un
ejemplo de esto, es lo que sucede con el Progmateraécional para la Evaluacion de
Estudiantes (PISA) y toda la informacion que seegeen torno a esta evaluacion y como los
diferentes paises hacen uso de ella, mas aun emestmevaluacion norma el quehacer
educativo de los diferentes paises, encuadrandase lameamientos y concepciones. Por otra
parte, en el caso de las investigaciones sobnefdgor de matematicas, se opto por el ‘Journal
of Mathematics Teacher Education’, ya que, se reo®en éste un nivel de representatividad y
calidad dentro de la comunidad de educadores matasdes un Journal dedicado solo para la
publicacion de investigaciones sobre el profesandeematicas, ademas las investigaciones
publicadas son de diversos marcos y aproximacimoegas, 10 que hace que las tematicas
abordadas sean muy variado.

Qué se puede decir desde los diferentes discursos

Dentro del material empirico, podemos considerarlgs investigaciones y propuestas de
organismos internacionales son un conglomeradoualecegaciones, y que estas representan y
revelan la convergencia de las redes de ideasap@aistos, nociones, deseos y fuerzas. Pero lo
gue nos preocupa en este estudio son las recuasemecesonancia de estos enunciados, es decir,
como ideas son frecuentemente repetidas, sin iampelrtontexto en el cual fueron elaboradas.
Por ejemplo, es posible identificar algunas resoiaarde los discursos presentes en el material
empirico, las cuales permite pensar al profesonalematica en termino de su desarrollo —
desarrollo profesional, académico, etc.— (JMTEA2@b. 1, 86, 180, 303, 380, 405; OECD,
2012, 2014), habilidades (JMTE, 2014, pp. 15, 8D, 284, 337), conocimiento (JMTE, 2014,
pp. 5, 41, 101, 373, 420) y précticas (JMTE, 2@,66, 150, 202, 240, 299, 409), mas aun,
donde el profesor es contantemente evaluado (JRITH, pp. 106, 465; OECD, 2012).

Estas resonancia dan a conocer los intereses gaiagejue existe en las diferentes esferas
de la sociedad. Desde estas resonancias se camfigiersos ‘régimen de verdad’ (Foucault,
1980) en torno al profesor de matematicas, yaauwendad es una construccion discursiva y los
diferentes regimenes de conocimientos determingndcaes falso y verdadero (Jgrgensen &
Phillips, 2002). Por lo tanto, éstas resonancit@etando forma a lo que es posible y deseado
pensar sobre el profesor, por ejemplo sobre suageeld formacion, favoreciendo a una
subjetividad del profesor de matematicas

Foucault (1972) al referirse a sobre la producdétos discursos, nos lleva a centrar la
atencion a que:
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“En toda sociedad la produccién del discurso etd&vaz controlada, seleccionada y
redistribuida por cierto nimero de procedimientas igenen por funcién conjurar sus
poderes y peligros, dominar el acontecimiento at@ay esquivar su pesada y temible
materialidad” (Foucault, 1972, p. 216).

Por consiguiente, la produccion de discursos ringente e imparcial a su contexto
temporeo-espacial, los discursos conllevan ideat&spnes y deseos, entre otros, de quienes los
formulan o regula, mas aun, de los regimenes decaoientos y racionalidades.

Dentro de las regularidades discursivas que cingsi@ tomara como ejemplo las
resonancias que hacen referencia a las practitasodesor de matematicas, en ésta se puede
apreciar la elaboracion de diferentes discursasjelta focalizacion e interés es las practicas del
profesor, por ejemplo:

They [effective teachers] ensure that the lessoec has a strong mathematical focus
and contains opportunities for students to thiekson, communicate, reflect upon and
critique mathematics (JMTE, 2014, p. 299).

...there is a strong correlation between the teackaowledge of mathematics and
successful classroom practice... (JMTE, 2014, B).37

...teachers’ goals intended to provide students dppity to clarify and communicate
their thinking. (JMTE, 2014, p. 483).

...¢,Cudles son las habilidades que los jovenes metgsra tener éxito en este mundo
[...] y qué competencias necesitan los profesores para ensefiar con eficacia esas
habilidades? (OCDE, 2012, p. 12).

Sistemas educativos de alto rendimiento tiendenoézar la calidad de los profesores
con respecto a otros insumos, sobre todo el tam@iitase (OCDE, 2014, p. 2), al hablar
de calidad del profesor hacen alusién a las haloiéd, conocimientos que tiene para
desempefiar su labor, es decir su practica.

Esta focalizacion e interés sobre la practica, jpodentenderse como la preocupacion que
se tiene por conducir a las personas hacia lo desga que, promover una practica del profesor
implica conducir al profesor hacia una direccidergogue éste a su vez conduzca a los
estudiantes hacia esa direccion y con ello fabdataujeto deseado. Como se puede inferir de las
enunciaciones antes presentadas, se busca uraestuglie sea capaz de razonar, resolver
problemas y comunicar sus pasamientos, reflexitic@, que se pueda adaptar a los fuertes
cambios de la sociedad, entre otros aspectos.

La fabricacion de subjetividades es entonces udosdefectos constructivos del poder de
los discursos, lo cual busca gobernar al sujetdedebdeber ser y deber deseado de la sociedad
moderna y globalizada del siglo XXI.

Cuando se cuestiona sobre lo relevante para ladamtia educacion en matematicas,
pueden surgir diferentes respuestas, pero es rnenggante analizar como de los discursos que
circulan se pueden encontrar enunciaciones quaogekn a la educacion matematica con el
progreso y desarrollo de la sociedad. Como por @gzm

“Las ciencias son un conjunto de conocimientos widlps por la humanidad, una
necesidad del ser humano para su progreso y désasom un acto creativo del
individuo. La gran mayoria de estas ciencias agti@ionadas con la ciencia lenguaje
del universo: la matematica” (Rodriguez, 2011,)p. 1
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Consecuentemente, las regularidades discursivtasrsn hacia el conocimiento y
habilidad del profesor de matematicas, ya que asi@ primordiales a la hora de hablar sobre
el desempeiio y quehacer del profesor, es decpraascas. Lo cual se puede ver reflejado en
las enunciaciones antes presentados, principalreerieeque establece la existencia de un
relacion entre el conocimiento del profesor y sugeas practicas, ver JMTE (2014, p. 373)

A modo de conclusiones

Se reconoce que, el trabajo del profesor de maieasata ensefianza, es generalmente
considerado como un compleja y engorrosa, adem@sattica requiere una mezcla de
conocimientos tedricos y practicos, habilidadeffgrentes entendimientos del nifio (White,
Jaworski, Agudelo-Valderrama, & Gooya, 2013), piva parte, Castafieda (2009) dice que los
efectos de la normalizacion de los maestros estgeptes en el hecho de que las personas estan
socialmente instituidas, acatar las normas porguedependido histéricamente de una
normalidad impuesta, ya sea que estas no tengaoreka su trayectoria e identidad.

El desarrollo del profesor de matematicas se cordigajo determinas epistemologias y
éstas responden al razonamiento imperante de amdieiddo momento temporeo-espacial, en la
actualidad se puede considerar que éste se eraémdrtemente influenciadas por la idea de
globalizacion y modernidad. Constituyendo, en téoside Foucault, a diversos dispositivos y
tecnologias que favorecen al establecimiento déaders y subjetividades.

Por su parte, la UNESCO (2009) propone que la emzaiide la matematica debe ser
organizada de forma tal que el tratamiento escd@dos temas seleccionados, contribuyan a
desarrollar una concepcion de la matematica costouimento para conocer y transformar el
mundo, ademas, como un campo de conocimiento detospreglas y fundamentos propios, lo
cuales se encuadra con las resonancias encongra@asnaterial empirico. Este tipo de discurso
propicia afirmaciones y enunciaciones donde seiaamf la matematica como si estuviéramos
obligados a tener fe en las mateméaticas (Lundib22@or lo cual se pueden encontrar
elaboraciones de discursos como: ‘para comprenaddguier fendmeno se necesita la
matematica’ (Rodriguez, 2011)

El profesor de matematica se constituye dentraréietipas discursivas, practicas de su
guehacer y practicas sociales que se han configulestie el deber ser y deber deseado,
ejerciendo fuerzas al sujeto que se subjetiva qumoi@sor. Ya que este nuevo sujeto, el profesor
de matematicas, se reconfigura constantementadikogrsos establecidos por la investigacion y
OCDE, juegan el papel de dar a conocer que egtoitdo decir y pensar en la sociedad sobre
el profesor de matematica, fundando sus princigmo® deseado y anhelado.

La fabricacion de un profesor de un profesor estanado que se promueve desde las
ideas de globalizacion, modernidad, equidad, sepstmoviendo la basqueda y el
establecimiento de la homogeneidad en un contextue predomina las diferencias, por
consiguiente, esto llevara a desnaturalizar larldboente, desconociendo aspectos de su
contexto y particularidad, para asi poder hablarrdprofesor estandar.

Se torna importante mirar al profesor de matemgitiga que una de sus las labores
primordiales para la sociedad, es la formaciorcigladano, las practicas del profesor estaran
conduciendo al estudiante, formando y estableciend& una racionalidad que se promueve
desde los diferentes lugares que componen el esdi@ue subjetiva al estudiante y se
establece la imagen deseada que regulara todo.
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La intencion de los discursos presentes en lafigaeson y los documentos de la OCDE
no es s6lo mostrar, cuestionar y/o analizar loagién haciendo los profesores de mateméticas,
sino mas bien es determinar y establece una suilpadidel profesor de matematicas, lo que
favorece a un normalizacién en la fabricacion dsujato. Y por otra parte, tiene la intencion de
dar a conocer el deber ser y el deber desead® @gémtes involucrados en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de las matematicas.

Podemos ver que las enunciaciones establecidagdmfuertemente influenciados por la
idea de objetividad del conocimiento, favorecieadteterminadas practicas y formaciones
discursivas que buscan una abstraccion y genearlizdel conocimiento. Por otra parte, pensar
al profesor de matematicas desde lo social, podesradiversos discursos que establecen
verdades que pretende formar parte de la deseadoagi poder conducir a otros hacia ello.
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