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Las investigaciones actuales acerca del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Matematica
enfatizan la busqueda de estrategias centradas en el aprendizaje en donde el alumno participe
activamente en la adquisicion de su conocimiento (Bonwell y Eison, 1991; Mayer, 2004;
Margalef y Pareja, 2008; Schwartz y Pollishuke,1998), por lo que es innegable la necesidad de
redirigir la ensefianza tradicional de las matematicas hacia un modelo donde el alumno se
convierta en el eje del proceso de ensefianza-aprendizaje (Veliz & Isaya, 2002). La presente
investigacion desea comunicar los efectos en las actitudes de los estudiantes hacia las
matematicas (Gomez Chacon, 2000) de una propuesta didactica que promueve el aprendizaje
activo (Mayer, 2004) basado en la técnica de la pregunta (Lozano, 2005). Las experiencias
vividas en un entorno escolar estan relacionadas con las actitudes (Cardoso, 2012), por ejemplo,
un estudiante puede adquirir una actitud negativa hacia las Matematicas a medida que sus
fracasos escolares se repiten, lo que provoca una pérdida de confianza en si mismo (Blanco y
Guerrero, 2002). El estudio se llevé a cabo durante un semestre en un curso de Célculo
Diferencial para Ciencias Sociales y Negocios, generalmente estos estudiantes tienen una
percepcidn negativa hacia las matematicas, por lo que se considero relevante estudiar si su
actitud mejoraba ante la propuesta didactica. Para medir el cambio en la actitud hacia las
matematicas se aplicd un instrumento desarrollado por Bazan y Sotero (1997), el cual mide
cuatro dimensiones; afectividad, aplicabilidad, habilidad y ansiedad, la prueba se aplico al inicio
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y al final del curso, participaron 257 alumnos de distintas carreras. Los resultados se procesaron
por dimension de forma global, por carrera y por algunas preguntas seleccionadas. Se hicieron
pruebas ANOVA y Kruskal Wallis y no se encontraron diferencias significativas entre las
dimensiones y las profesoras, sin embargo, a pesar de que en un estudio cuantitativo anterior se
mostré que la propuesta didactica antes mencionada mejora el desempefio de los estudiantes
(Rincon, Cienfuegos, Galvan y Fabela, 2014) no se encontraron cambios significativos (positivos
0 negativos) en la actitud de manera global solo en algunas carreras (Relaciones Internacionales
0 Derecho) y en algunos reactivos se obtuvieron resultados positivos, por ejemplo: “Puedo
aprender cualquier concepto matematico si lo explican bien”, “Soélo en los exdmenes me
matematicas me sudan las manos o me duele el estbmago. Ante estos hallazgos han surgido
nuevas interrogantes, ¢es posible que los alumnos de alto desempefio tengan una actitud menos
favorable que los alumnos de bajo desempefio despues la propuesta?, ¢la seleccion de alumnos
para homogenizar las aulas puede favorecer la actitud y el aprendizaje de las matematicas?

Referencias y bibliografia

Bonwell, Ch. y Eison, J. (1991). Active Learning: Creating Excitement in the Classroom. The
GeorgeWashington University. Education Reports, ED340271.

Bazan, J., y Sotero, H. (1998). Una aplicacion al estudio de actitudes hacia la matematica en la
UNALM [Versidn electronica], Anales Cientificos UNALM, 36, 60-72.

Cardoso, E. (2012).Evaluacién sobre los perfiles de ingreso de los alumnos de los posgrados de
administracion: actitudes experiencias hacia las Matematicas. [version electronical.
Revista de curriculum y formacion del profesorado. (16), 361-377.

Gomez Chacon, 1.(2000). Matematica emocional: los afectos en el aprendizaje matematico.

Madrid: Narcea

Guerrero, E. y Blanco, I. (2004). Disefio de un programa psicopedagégico para la intervencién en
los trastornos emocionales en la ensefianza y aprendizaje de las matematicas. [Version
electrdnica]. Revista Iberoamericana de Educacion. (33), 1-14.

Margalef, L. y Pareja, N. (2008). Un camino sin retorno: estrategias metodologicas de
aprendizaje activo. [Version electrénica]. Revista Interuniversitaria de
Formacion del Profesorado. (22, 3), 47-62.

Mayer, R.(2004). Should There Be a Three-Strikes Rule Againts Pure Discovery Learning?
[\Version electronica] American Psychologist. (59), 14-19.

Lozano, A. (2005). El éxito en la ensefianza, aspectos didacticos de las facetas del profesor.
Distrito  Federal, México: Editorial Trillas.

Rincon, E., Cienfuegos, D., Galvan, D. y Fabela, L. (2014). El aprendizaje activo como
estrategia didactica para la ensefianza del célculo. [Version electronica]. Acta
Latinoamericana de Matematica Educativa. (27), 499-506.

Schwartz, S. & Pollishuke, M. (1998). Aprendizaje activo. Una organizacion de la clase
centrada en el alumno. Espafia: Narcea, S.A. De Ediciones.

Veliz, M. & Isaya, . (2002). La autorregulacion: un recurso metacognitivo en el aprendizaje del
calculo. [Version electronica]. Acta Latinoamericana de Matematica Educativa. (15), 675-
680.

Poster X1V CIAEM-IACME, Chiapas, México, 2015.



