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Resumo

Neste trabalho eu analiso e reflito sobre a prdossprofessores formadores e dos
tutores que atuam no curso de Licenciatura em Matteana Distancia, no ambito da
Universidade Federal do Para, por meio do progtdnizersidade Aberta do Brasil.
Conto com as contribuicdes de Vasquez (2011), elentiros, na teorizacédo sobre
atividade, praxis e seus niveis, e mediacao pedzgdy metodologia da pesquisa
gualitativa se apoia na abordagem interpretativeu@®, 2010), e na anélise de
conteudo em Bardin (2011) dos documentos e entasvi®m professores
formadores e tutores dos nove polos onde funcicamsatarmas. Os desafios de
formar professores de Matematica sdo confirmado§&ipoentini e Lorenzato

(2006), de que a praxis pedagogica em Matematoanglexa e multidimensional e
a construcao de novos significados sobre ensiaprender num curso a distancia
tem evidenciado a relevancia das relacdes soc@ifleais dessa nova sala de aula.

Palavras chavePraxis; educacéo a distancia; formacéao de professie
matematica.

Introducéo

Neste trabalho tenho por objetivo compreender ceenda a praxis docente na acao dos
professores gestor, formador e do tutor no curddaimciatura em Matematica na Modalidade
a Distancia, no ambito da Universidade Federalatd RJFPA), motivada pela minha insercao
no curso a partir do ano de 2007, como professasaligciplinas de contelidos pedagdgicos da
Ciéncia da Educagéo. O curso € oferecido pelorBésténiversidade Aberta do Brasil (UAB),
programa mantido pelo governo federal que artiaslastituicbes de ensino superior e 0s
governos estaduais e municipais com vistas a atésdtemandas locais por educacéao superior,
por meio do uso da metodologia da educacéo a diatédém da UAB, a UFPA mantém um
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consorcio com o Centro de Educacao a Distanciastidg do Rio de Janeiro (CEDERJ) para a
producédo do material didatico utilizado no curso.

A grande expansao das licenciaturas no Brasil apgemulgacéo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo n°® 9.394/96, em especial, assaudistancia, representaram 50% da oferta,
tendo o curso de Matematica a participacao de @#%m total de 1.570 cursos, até 2010
(Brasil, 2010). Esta modalidade de ensino tempgid@minéncia sobre as demais, mas contrasta
com o numero de alunos que concluem os cursosddanale apenas 18%, de um total de
12.994, em Matemética. Diante deste cenario, ctaistanecessidade de sistematizar as
reflexdes e as experiéncias do curso e aprofundam@reensao sobre as praticas de professores
formadores e de tutores presenciais.

Para melhor compreenséo dos objetivos do traba#ftjturei o texto na seguinte ordem:
num primeiro momento fago a contextualizacao dguisa em desenvolvimento, para melhor
compreensao da tematica. Em segundo, faco umaeishte fundamentos tedéricos de atividade,
praxis e seus niveis, e mediacao didatico-pedagodagipartir de Vazquez (2011) e Moran
(2000), respectivamente. Em terceiro, trato doddumentos metodoldgicos da pesquisa; em
guarto, apresento os resultados parciais da pesguuer ultimo, as Consideracdes
Aproximativas/Conclusoes.

Contextualizacéo da pesquisa

A pesquisa em foco esta sendo desenvolvida condeonadores, professores formadores e
tutores presenciais que atuaram nas turmas quessagam em 2009, presentes em nove polos, o
gue representa uma presenca significativa em vidi@erregides do Estado do Para. Inserido
neste contexto, o curso tem ampliado as oportuagldd acesso a educacao superior aos que
residem em areas centrais e remotas da Amazoraarida. Minha atuacdo na EaD se deu a
partir de 2000, apds 18 anos na docéncia preseaaak me levou ao desafio de realizar a
pesquisa doutoral, a medida em que buscava res@oatgumas questdes que foram se tornando
inquietantes. De que maneira se configura a pearisim curso oferecido na modalidade a
Distancia? Dentro desta indagacdo mais geral, ooteas especificas foram surgindo & medida
da minha insercéo no curso: Em que termos se diés plocente na acdo de professores
formadores e de tutores presenciais do curso amtiatura de Matematica na Modalidade a
Distancia da UFPA? Que compreensdes da praxishildasn contribuicdes ao curso de
Matemética na Modalidade a Distancia da UFPA? Csenconstitui a mediacdo pedagogica
entre professores formadores, tutores presencaisies com o conhecimento?

A partir destas indagacoes, o0s objetivos da pesdpuiscam identificar: como se constitui e
como se revela a praxis de professores formadatedwdores presenciais; as contribuicées da
praxis para os processos de identificacdo e desémemto da profissionalidade docente; como
ocorre a mediagado pedagodgica entre professoreadom®s, tutores presenciais e alunos com o
conhecimento, no contexto do curso de Mateméatiddodalidade a Distancia, da UFPA.

O sistema de tutoria de acordo com o projeto pegieg@o curso ocorre presencialmente
e a distancia e consiste no acompanhamento eergay@o académica dos alunos efetivada por
tutores organizados em trés categorias para atentbrndas areas especifica e pedagdégica do
curso: Na categoria 1 enquadram-se os professowsrds do quadro de docentes da UFPA que
fazem a coordenacao dos tutores. Na categoridi@ esttutores (professores formadores) que
atuam a distancia, que tem um professor do quaddwmdentes da UFPA responsavel por fazer o
acompanhamento das atividades do tutor e dos alNaosategoria 3 esta a tutoria local (tutores
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presenciais), que se faz semanalmente de manesanmial nos polos, numa jornada de 4 horas,
por dois tutores licenciados em Pedagogia e Matema gestdo do curso conta com varias
instancias nas areas administrativa, financeirdagogica no ambito da Universidade, e no
polo. A interatividade entre alunos e tutores ae@or meio de internet (e-mail), pela plataforma
Moodle, por fax e pelo telefone (0880).

O enfoque pedagdgico do curso esta baseado no ormm@trutivista proposto por
Vygotsky (1987), que concebe o processo de apreoden uma préatica social na qual cada
sujeito constroi significados e representacdesdidade de acordo com suas experiéncias em
diferentes contextos. Neste contexto, segundojetprpedagdgico do curso, as tecnologias de
informacao e comunicacao (TIC’s), contribuem paedliar a busca pelo conhecimento que as
linguagens e os signos possibilitam como ferramearta intensificar as interagdes e o
aprendizado. Os processos de avaliacdo no curseeotde maneira continua e sistematica em
trés vertentes: a primeira é a avaliagdo do desemop#os alunos desenvolvida presencialmente
e a distancia e corresponde a 70% e 30% respe&ntarda nota final. A segunda refere-se a
avaliacdo do sistema de tutoria e das disciplin@sogorre duas vezes por semestre, e a terceira,
enguadra-se a avaliacdo institucional com a cdieiaformacdes ao longo do ano. Assim sendo,
esta breve contextualizacdo aponta para as pasdadsek e os desafios de formar professores de
matematica na modalidade a distancia.

Fundamentos tedricos

As discussdes tedricas da pesquisa estdo basermdesteitos de atividade e praxis; 0s
niveis da praxis em Vazquez (2011), Freire (198 Tediacao didatico-pedagdgica, em
Vygotsky (1987), Therrien (2012),Veiga (1994) e ko 2000), para identificar os referenciais
aplicados aos contextos da formacéo inicial deggsafres de Matematica na Modalidade a
Distancia.

O ponto de partida para analisar a praxis docevgdarmadores e dos tutores do curso de
Matemaética e sua especificidade no contexto da EgiDcomo pressuposto que o trabalho do
professor é constituido por uma praxis orientadia ©géacao teoria e pratica e pela reflexao.
Nesse sentido, o conceito de atividade € de funai@hienportancia pelo fato de ser parte
integrante da dindmica da praxis pedagdgica tramsiora — do meu ponto de vista, o ideal a
ser alcancado por todo educador. Uma vez que orhppea constituir-se como sujeito
histérico deve agir sobre a realidade, mediadanstrumentos e signos produzidos
culturalmente, a atividade, segundo Vazquez (20&pjesenta “um conjunto de atos em virtude
dos quais um sujeito ativo (agente) modifica umeéneprima dada” (p. 221).

Em termos da pratica docente, significa que aimhegiio do trabalho esta no plano tedrico,
enguanto que, para a realidade ser transformauwsessaria a préatica, no sentido da acdo que
modifique, que produza uma nova realidade. Porragéo, a afirmativa do autor, de que, “toda
praxis é atividade, mas nem toda atividade é préadssentido em presenca da agao-reflexao-
acao permeando a praxis. Para o autor, as percepghe as acdes, nem sempre sao
conscientes, mas sao elas que motivam as préfilesstevelam conhecimentos, pensamentos,
desejos, intencionalidades e necessidades, poé issosiderada teleoldgica, ao buscar os fins e
0 proposito das acdes. Nesse sentido,

“Se a praxis é acdo do homem sobre a matériag@oriaatravés dela — de uma nova
realidade, podemos falar de diferentes niveis éxigpde acordo com o grau de
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consciéncia do sujeito ativo no processo praticore o grau de criacdo ou humanizacao
da matéria transformada destacado no produto datisidade pratica” (op.cit.p.267).

Aplicadas no contexto da formacédo de professorédadematica, estas premissas
possibilitam identificar elementos das praticas, a@epc¢des formuladas pelo autor, que podem
estar num nivel e outro (préxis criadora; reitgeatiu imitativa; espontanea e reflexiva) durante
a experiéncia docente, se revezando, se alterraseanodificando.

As concepcdes sobre atividade e praxis me posarbiih assimilar que a prética
pedagdgica assume varias caracteristicas em désraromentos da atuacéo dos formadores e
nas relacdes vividas na sua carreira profissiahahodelo de Huberman (1989) € um exemplo
do que pode ocorrer no ciclo de vida dos professgue abrangem nao apenas posturas
comportamentais e visdes sobre a profissdo, maetado, na adocéo de diferentes
perspectivas conceituais sobre o ensino e a apeyen em diferentes espacos e tempos de sua
carreira. De qualquer modo, o mais relevante negpdbcente, € a necessidade da presenca de
um alto grau de consciéncia para uma acao corrdspts Nesse sentido, a mediacdo didatico-
pedagdgica no contexto da educacédo a distanciairadwpvas configuracdes e estabelece o
modo como 0s nhiveis das praticas se desenvolveas pebes definidoras dos professores e
tutores.

Além de assumir nesta pesquisa que mediadoresgaofessores formadores, os tutores
presenciais e 0s recursos informacionais, consigigea mediacao didatico-pedagodgica é um
ingrediente fundamental dos processos de ensieapréndizagem, de producéo de saberes e
valores gque sao veiculados durante o curso, eauehlwirdo para o desenvolvimento integral e
profissional dos licenciandos. Em se tratando dadgao inicial de professores na Modalidade a
Distancia, os processos de mediacao ocorrem deinaairegular em face do professor formador
repartir com o tutor presencial suas atribuicopapeis na complexa tarefa de constituir as
identidades dos licenciandos, e a sua propria.rBastcondicdes necessarias a realizacdo dos
processos formativos figuram as questdes didadi@asganizacdo e da sistematizacdo das
situacdes pedagdgicas que se traduzem pelo plaejaihos conteudos, dos recursos didaticos,
dos procedimentos e instrumentos de avaliacdo,quexra mediacdo ocorra num clima de
definicbes antecipadas, mas ao mesmo tempo flexiMéio se concebe a efetivagdo de uma
pratica pedagdgica a revelia de uma certa orgadzagistematizacdo, uma vez que, segundo
Veiga (1994) o trabalho na sala de aula ndo é weepso espontaneo, natural, mas intencional e
sistematico.

Moran (2000) ratifica que, tanto no ensino presdrc@mo no ensino a distancia, o
planejamento é necessario, em sua totalidade e@auma de suas unidades, detalhadamente,
de tal forma que as varias atividades integremysbusca dos objetivos pretendidos e que as
varias técnicas sejam escolhidas, planejadasgrantas de modo a colaborar para que as
atividades sejam bem realizadas e a aprendizagemega. No caso do planejamento do ensino
em EabD, todas as tecnologias e recursos a seriradiis - N0S encontros presenciais e a
distancia- devem compor um todo, numa sequéncenacth por uma racionalidade
comunicacional.

Sobre a sala de aula, Brousseau (1996) propddaio de 1980 algumas definicbes sobre
situacOes didaticas e contrato didatico no ensinblateméatica, como “um conjunto de
comportamentos (especificos) do professor quesg@rados pelos alunos, e um conjunto de
comportamentos do aluno que séo esperados pekspoot (p. 38) mediados pelo saber. Essa
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premissa da organizacgao, da sistematizacao e dgegamissos assumidos por cada um no
contexto de curso na Modalidade a Distancia, s&dais, uma vez que se desenvolvem em
tempos, espagos e recursos que mesclam encorgseipiais, o uso de tecnologias digitais para
a comunicacao e a informacao entre alunos, tutopesfessores formadores, com diferentes
histérias de vida, material impresso — de tal ngui® se torna um processo mais complexo que
demanda a orientagcdo das praticas em novas bassstoais. No que diz respeito ao modo de
conducao dos processos formativos, Gomes (2009 deste:

“para que o paradigma de cursos a distancia tesrha principios a flexibilidade de
gestao espacial e temporal dos momentos de forngagisuporte modelos pedagdgicos
diversificados, promovendo situa¢des de aprendimageaborativa e cooperativa,
gerando hébitos, desenvolvendo competéncias adassuara a efetiva adocao de
comportamentos de aprendizagem ao longo da vidd4)p

Os processos de ensino e aprendizagem a distéagimdo a autora, pressupdem uma
diversidade de contextos, recursos e pessoas,roenfoi abordado anteriormente, mas
sobretudo que, as realidades de cada polo oudakada onde se realizam as tutorias, requerem
olhares diversificados, em que pese o planejantentdo pensado para todos os polos. Para o
atendimento adequado, serdo necessarios rituaiefiiteam as demandas daquela comunidade
de estudantes. Entdo posso inferir gue o0 mesmo possui feicoes individualizantes e ndo
universais para a contribuicdo da identidade efisgionalidade docente.

Sobre a importancia de integrar conhecimentos dérrmaue ensina e a competéncia
pedagdgica, Shulman (1987) afirma que deve havarméigama do conteido com a pedagogia
em relacéo aos diversos interesses e habilidadespiendizes apresentado na instrucao.
Complementarmente as pretensfes de ensinar, oaduegi devem se preocupar com a
aprendizagem que seja guiada pelo diadlogo (FIE@Y), para instaurar a comunicacao e a
objetivacdo daquilo que se pretende na praticagoefiica.

A respeito dos processos de comunicacédo e do ddsenento das funcbes superiores
mentais, Vygotsky (1987) relacionou o pensametitoggiagem oral como mediadora das
interacdes sociais por meio do uso de signos. Aag&d que ocorre neste processo € de
natureza cognitiva e social por serem os instruosemina fonte de desenvolvimento e também
de reorganizacédo do funcionamento psicoldgico gledaelacdo sujeito-objeto, a partir da
apreensao da realidade e da atividade produtosajdito.

A esta capacidade desenvolvida no movimento qudovaocial para o individual,
Vygotsky (1987) denominou de internalizagédo. Sepdds, a linguagem um dos signos
mediadores das interagdes sociais, ela porta ¢coscealores, representacoes, experiéncias de
vida que é resultante de um processo histéricax@lltcriado e recriado para contribuir para a
insercdo do homem na sociedade e na producéo d@smuiros recursos como o sistema
numérico, mapas, esquemas, diagramas, dentre oerosas quais altera as suas funcées
psiquicas superiores. Este conceito interessaraosgsos de mediacdo didatico-pedagdgica nos
cursos de formacao de professores de Matematiést@nbia, dada a relevancia da presenca dos
formadores, 0s instrumentos e recursos, e sua raaieeatuar nas situacdes de ensino que
organiza para a ocorréncia da aprendizagem.

Estes pressupostos da abordagem socio-histérid@sicdalogia sdo cada vez mais
frequentes e relevantes nas pesquisas relacioadtiscacdo Matematica que enfatizam a
linguagem e as relacOes interativas nos procegsesginar e aprender. Muitas destas pesquisas
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creditam sua validade as aproximacdes que estremefais possibilitam. De modo
complementar, a influéncia do professor formadbresos licenciandos, para além do
embasamento tedrico—prético especifico e pedagdgteofere naquilo que eles serdo com seus
alunos. Da mesma forma que o ritual de mediac&m@entra impregnado da cultura
profissional dos mediadores que levam a cabo. Gos@ isto, na proposicao de Therrien
(2012), o docente é um profissional da educacave skr,

“Detentor de trés requisitos fundamentais ao egiercie uma profisséo na qual se lida
com seres humanos. Esta 6tica contempla um sajgt@omina saberes, que produz
significados, transformando significativamente sssberes, e que atua numa praxis
regulada pela ética profissional” (p. 111).

Reconhecendo que a sala de aula no curso a Desté@ogier a compreensao das praticas
gue estdo baseadas em novos construtos psicopemteg@yque esta em questdo é a identidade
dos futuros professores que foram formados em uatialdade e possivelmente atuardo em
outra, a presencial, e que também a concepcégaainacdo e a conducao de um curso em EaD,
nado se faz de maneira neutra, fluida e sem amlzidagl Por isso, os processos de mediacéo
compdem um processo dialético de construcao-detsag@és—reconstrugdo. Assumo com Moran
(2000) de que a mediacao pedagogica esta relaciasw

“A atitude, o comportamento do professor que seceotomo facilitador, incentivador ou
motivador da aprendizagem, que se apresenta césp@sitdo de ser uma ponte entre o
aprendiz e sua aprendizagem — ndo uma ponte astais uma ponte ‘rolante’, que
ativamente colabora para que o aprendiz chegugeaissobjetivos” (p.144).

O autor define as caracteristicas essenciais oeladas ao papel dos mediadores, de ‘estar
entre’ ‘estar com’ e ‘estar para’ — traduzidos pestorco do dialogo permanente na dindmica da
aprendizagem, pela troca de experiéncias com ossgla promoc¢ao do debate sobre problemas
e questdes relacionadas ao conhecimento; pelagigdpade desenvolvimento de projetos; pela
colaboracgao para (re)estabelecer conexdes entreh@cmento adquirido e novos conceitos;
por colocar o aluno frente a frente com questdea%tsociais e profissionais; pela cooperacao
para que o aluno use e comande as novas tecnopagesuas aprendizagens e ndo seja
comandado por elas ou por quem as tenha programado.

A mediacédo coloca em evidéncia também o aluno pelmke sujeito, de aprendiz, de ator,
em participar ativamente e com responsabilidadgiedhe cabe na busca por aprender e
alcancar os objetivos que se prop0s. Posto que@dgaré um processo inalienavel, em que
participam conjuntamente alunos e professoresptab disse Freire (1981), ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém se educa a si memimmens se educam em comunhao,
mediatizados pelo mundo. Da mesma forma, Pereas®|€#1999) acentuam que: “A mediacao
pedagdgica busca abrir um caminho a novas relaibestudante: com os materiais, com o
préprio contexto, com outros textos, com seus coimgiaos de aprendizagem, incluido o
professor, consigo mesmo e com seu futuro” (p. 10).

Em se tratando da aprendizagem ocorrer em contexdom instrumentos diversificados,
0s papeis de alunos, professores formadores esutendem a se intensificar nas caracteristicas
apontadas acima, o que ratifica a importancia dedalgem socio-historica da Psicologia.
Entretanto, é necesséaria uma vigilancia episteneaquara que a tecnologia esteja a servico de
um processo educacional formativo amplo e solidaeninmado em referenciais tedrico-
praticos, e ndo apenas uma ferramenta para eS&jeopor meio de teleconferéncias, blog, chat,
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listas de discussao, videos, CD-ROM, correio ehétn) internet, e as redes sociais, estas
técnicas e recursos devem ser coerentes com apevapedrica do construcionismo, de modo
a consolidar as caracteristicas de mediacéo petagpgra quem a participagdo e a interacao
com 0s instrumentos e 0s sujeitos promovam a ajzayem.

Na perspectiva das interfaces dos sujeitos comcaslogias, 0S conceitos e 0s objetivos
da mediacao acontecem na maneira de agir do poofessforma de abordar os contetidos da
formacao, na colocacao do papel da avaliacdo campracesso de feedback ou de
retroalimentacdo continuos (Moran, 2000), que mbewdéncia ndo apenas as informacoes e 0s
conhecimentos adquiridos ou ndo, mas também osmgesdos qualitativos de ambos, alunos e
professores; no modo de estabelecer relacionareatr®os alunos, e deste com o contexto
maior.

Fundamentos metodoldgicos da pesquisa

Para o desenvolvimento da pesquisa adotei os fugrtamteorico-metodoldgicos da
abordagem interpretativa (Bicudo, 2010), cujosgupestos auxiliaram na compreensao da
realidade e na interpretacdo dos significados elo8menos formativos. Pra tanto, busquei na
modalidade qualitativa (Bogdan & Biklen, 1994) eferenciais para realizar a investigacdo em
educacdo matematica naturalistica, mediante digasitta de que o estudo da praxis (Vazquez,
2011) desenvolvido no curso de formacéo inicighiddessores de matematica a distancia e suas
interacdes resultantes das experiéncias propotasaos estudantes, sem desconsiderar a
realidade social mais ampla.

Utilizei a entrevista semiestruturada e a anals®ichental para o processo de coleta de
dados por considera-los importantes parametrosgpemanpreensdo da praxis dos professores e
dos tutores presenciais, a partir das falas e dosngentos que compdem o arcabouco legal e
pedagogico do curso. O procedimento utilizado pazategorizagéo e interpretacdo dos dados
foi a técnica de analise de conteudo, a partirudopgopds Bardin (2011) sobre o terreno, o
funcionamento e seus objetivos, a partir de tréssporonoldgicos: a pré-analise, a exploracéo
do material e o tratamento dos resultados. A opod@sse modelo de interpretacdo, na minha
visdo, tem contribuido para a compreensdo do oblgestudo e tem-se mostrado confiavel para
dar cientificidade a tese.

Os patrticipantes da pesquisa formaram trés grup@dro professores gestores, seis
professores formadores - vinculados ao quadromelsees efetivos da UFPA, e seis tutores
presenciais contratados para atuarem nos munigplos para o periodo de duracdo do curso,
em atuacgdo nas areas especifica e pedagogicasto Ean todo o percurso da investigagcao
tomei os cuidados éticos de acordo com a Resoligg&onselho Nacional de Saude (CNS) n°
196/96 (Brasil, 1996), que trata dos procedimeantiigados com pesquisas que envolvem seres
humanos. Para isso, solicitei autorizacdo da Fadelgara o acesso as informacdes e 0
consentimento dos professores formadores e dagsypoesenciais com os devidos
esclarecimentos sobre os objetivos, a tematicanetadologia empregada na recolha dos dados.
Os sujeitos foram selecionados intencionalmentepostituirem casos ricos em informacodes
(Patton, 1987), a saber, pelo fato de estaremidimseno maior niumero de disciplinas e polos
onde o curso € ofertado.

Em termos de titulacdo académica, identifiquei edilpdos trés grupos, que 100% dos
professores gestores que atuaram no curso posgorado; os professores formadores, 66% e
34% possuem, respectivamente doutorado e mes@agiapo de tutores presenciais € composto
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por 50% de professores com curso de especializapatiferentes areas de conhecimento, e
50% de graduados em Licenciaturas de Pedagogidemdtca. Em termos de experiéncia
docente no ensino presencial, os entrevistadosipsentre 7 e 20 anos de experiéncia, com
predominancia para os tutores na educacao basieeed@ucacao superior para os professores
gestores e formadores. Na modalidade a distantémpo de experiéncia é bastante variado em
razdo do ingresso de cada um no curso — um andoeat@edez anos, como € o caso de dois
professores gestores e dois professores formadores.

Resultados (parciais) da pesquisa

Nos termos deste artigo, apresento os resultadomigada pesquisa que enfatizam as
principais caracteristicas da praxis docente ntez¢m da EAD, isto é, como os professores
gestores, os professores formadores e os tutazssrmmiais perceberam os tracos proprios e
especificos no desenvolvimento do seu trabalhaisbem que atuaram. Identifiquei no
“corpus” recolhido das entrevistas, varias carétieas, dentre elas destaco o autodidatismo, a
autonomia, a tutoria, a organizagao, a relacadetgoatica, a flexibilidade, a afetividade e o
cCompromisso.

Vou porém, me deter na analise interpretativa&kedas caracteristicas que emergiram das
falas dos participantes da pesquisa: o autodidafiartutoria e a relagcéo teoria-pratica. Iniciarei
pelo autodidatismo mencionado por 75% dos entelast, com destaque para o depoimento de
um professor coordenador (PC3) e de um tutor @r8)interface com referenciais tedricos que
dardo sustentacao as reflexdes.

Sobre o autodidatismo, o Professor Coordenador)(Bi@Z8ou: “Eu diria que a
caracteristica essencial da praxis num curso andist € o autodidatismo. A autodidatica, € a
capacidade do aluno fazer, estar a frente do ppo@emaior parte do tempo.” Para o Tutor (T2),
“na educacéao a distancia vocé estuda sem um poofasa cada momento, por isso é uma
educacao que promove o autodidata.” Identifiqueda@inos dois depoimentos uma comparagao
do ensino a distancia com o presencial: “[...] agqucurso presencial se diz que é sempre 0
aluno, mas néo adianta vocé ter toda uma boa@strutm bom professor presente se o aluno
nao tiver vontade, claro que o processo nuncangargra ele” (PC3); [...] no ensino presencial
nés estamos acostumados no método socratico ergindzos desprendemos disso [...] (T2)
(sic).

Do meu ponto de vista, o autodidatismo, ou a adétitia referido pelos PC3 e pelo T2,
como sendo a capacidade do aluno aprender porssnoneu estar a maior parte do tempo a
frente do processo, € uma visdo de mediacdo quatacespaldo na abordagem
sociointeracionista. Para Vygotsky (1987), os agete aprendizagem sdo mediados por signos
e interacbes que promovem o desenvolvimento dgddéspsiquicas superiores. Para tanto, as
atividades realizadas em parceria sdo de fundameartancia para o desenvolvimento
cognitivo do aluno, uma vez que passa a organipad@io pensamento, entretanto, ndo
depende apenas da sua vontade para aprenderde aimma série de outras condicdes.

Nesse sentido, o papel do professor como mediadorganizacdo do trabalho
pedagogico, é incentivar o aluno a buscar inforreac@ados e materiais; a seleciona-los,
problematiza-los, organiza-los, compara-los de nsdprender a fazer suas proprias sinteses e
aplicagbes, contextualizando-as com o conhecinegairido. Os estimulos, 0 apoio do
professor e as interagcdes com os colegas de tpoasipilitam o desenvolvimento da
consciéncia, a atribuicdo de sentido e significadéanodo a promover a autonomia de
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pensamento com a reelaboragcéo do conhecimentorda feessoal, com independéncia e
criatividade, ocorrendo gradualmente, o que é deraan de autoaprendizagem e
interaprendizagem (Moran, 2000).

Tal orientacdo possibilita o favorecimento da caepsdo dos conceitos e principios
matematicos, a raciocinar claramente e comuniegasdnatematicas, reconhecendo suas
aplicacdes no mundo. Isto €, a mediacdo bem odaffisaorece o aparecimento de novas zonas
de desenvolvimento proximal. O aluno ndo é deixadinho no processo de aprender, mas a
medida da internalizacao, ele assume grande paxerdrole do seu processo de aprender. Estas
assertivas tedricas confirmam o que estabelecejet®Pedagdgico do Curso (PPC) para o
perfil dos alunos com uma formacéao integral quearssforme em “produtores de
conhecimento” (p.13).

Sobre a tutoria, apontada como caracteristica da, BA°rofessora Formadora (PF1) assim
se manifestou: [...] a gente pode dizer que asiasttdm praticas tradicionais, na medida em que
a gente disponibiliza e escreve os contetdos cenests/esse dando aula, entdo, nem sempre
essa escrita permite um dialogo no sentido da ayd&t do conhecimento, remetendo o aluno a
outras leituras. [...]. As praticas de avaliacaditrionais também sdo muito recorrentes: prova,
teste, exercicios e muitas vezes a gente tem ldifidas com os alunos de nos fazer avaliar por
outras praticas, por exemplo: portfolios, semirgmbster, atividades extensionistas, e sao
situacoes dificeis. [...] e eu diria que existertragipraticas que coexistem com essas
tradicionais que estdo um pouco mais a frente, comed da plataforma, o uso de trabalho
colaborativo pela plataforma, de grupos de estathdrd de plataformas de salas de aulas
virtuais, uso de foruns, de chats, s@o praticaxqgearistem”(sic). Para o T1, “na verdade a
minha préatica consiste em expor a aula que ta pnogta para aquele dia. A recomendacao e
gue o tutor ndo dé aula, que tire apenas duvidas,aminvés de eu ficar repetindo isoladamente
pra cada um, € melhor eu falar expositivamentéqat@a mundo”(sic).

Nesta categoria, todos 0s entrevistados reconhacerportancia das tutorias serem
momentos importantes de orientacdo e mediacadabdddagdgica, entretanto, a pratica de
transmitir conteddos e utilizar a prova como unigtrumento de avaliagcdo, nos moldes das
aulas presenciais é recorrente entre os tutorepobim de vista de Vazquez (2011),

“a pratica repetitiva rompe com a unidade teorégipa, entre 0 sujeito e o objeto e toma
por base as leis e normas previamente estabeleeidague a consciéncia se faz presente
de forma debilitada, tendendo a desaparecer. Opdemanece imutavel como um
produto acabado de antemao, que nao deve ser@fethd vicissitudes do processo
pratico” (p.238).

Aplicados no ambito da pratica pedagodgica esteseitms em primeiro lugar dizem
respeito ao trabalho do professor que néo se recenta atividade de mediacéo, uma vez que se
coloca a margem da atividade que desenvolve. l@poos contetdos, os materiais que utiliza
tornando sua pratica prescritiva, normativa, pistt¢ repetitiva e mecéanica. No que diz respeito
ao aluno, seu papel é de apenas memorizar, repsguir os modelos apresentados pelo
professor. Em segundo lugar, a outra concepcarerséea educacao bancaria, que na visédo de
Freire (1981) torna o aluno um receptor passivoapméece o mundo por meio de dados e
informacdes que lhe séo repassados, como um figi srasmo. O PPC aponta que os alunos do
curso ndo devem ser “meros receptores de inforrsa@dd 3), no entanto, tenho percebido que
essa ruptura ainda esta em processo de ser superada
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A teoria-pratica no ambito do curso é outro aspdetfundamental importancia para a
formacédo de professores de Matematica, com a gdastos entrevistados concordam. Na
perspectiva da Professora Formadora (PF2) ess@oet@orre no momento do estagio, em
comparagdo om o0 que ocorre no curso preseriEi@omplicado assim, porque é bem parecido,
pelo menos os estagios, porque tudo que a genenfaala de aula aqui, eles fazem la. Todo
esse controle eu tenho. A Unica diferenca é quesagae ele vai dar na escola eu estou junto, e
la € o tutor quem acompanha a regéncia, corriggros, tenta orientar. Ele vai pra sala de aula e
0 tutor ndo esté presente. Agora eu ndo estourpiegsel vou ver se ele observou os erros que
foi comentado, se houve mudanca’(sic).

As concepcbes de teoria e de pratica no ambiteulsss de formacéo de professores
podem adquirir duas conotacdes: uma delas “sepaeiria da pratica numa estrutura
hierarquica no curriculo, em que a teoria vem priongomo a mais importante, cabendo a
pratica, a aplicacdo dos modelos mostrados nateorfinal do curso. A outra, esta relacionada
a perspectiva dialética e deve perpassar o cudeo a perspectiva de Vazquez (2011), a praxis
€ mais que pratica ou teoria — ela é essencialnoeméieleo articulador da formacéo profissional.
Por isso é tdo importante se perguntar com frega@ue profissional estamos formando.
Compreendidas separadamente, a teoria e a pifatara, esvaziadas do significado do agir
consciente e critico e as disciplinas, segundo mBn@005), ndo passam de saberes
disciplinares, posto que séo destituidos da relegéoa realidade, com a pratica social.

Além disso, € de fundamental importancia compreeqde toda praxis é constituida de
atividades praticas, mas nem todas as atividadiegs sdo uma praxis. Isto quer dizer que uma
atividade humana sempre é precedida por um prejkteada a efeito a partir de um ideal que se
deseja produzir, transformar. Em outras palavrasa®is se efetiva como um processo no qual
um agente modifica uma determinada matéria e obténo resultado, um produto a partir da
articulacéo dos atos em suas especificidades, gr i intervencéo da consciéncia (Vazquez,
2011). Considerando que a profissdo docente é@abrante pratica, por vezes confunde-se
replicacdo de modelos como pratica na perspeci@@tida. O modo de aprender a profisséo por
imitacdo, conforme Pimenta (2005),

“Serd a partir da observagéo, imitacdo, reprodec@s vezes, da reelaboragéo dos
modelos existentes na pratica, consagrados con® bhuitas vezes nossos alunos
aprendem conosco, observando-nos, imitando, mataralaborando seu préprio modo
de ser a partir da analise critica do nosso modeddp. 35).

Na minha compreenséo, o estagio referenciado &g@mo modelo a ser copiado apos
um periodo de observacédo na sala de aula do poofeggente, € uma visdo equivocada, mas
ainda muito presente nos cursos de formacédo degsmies. Este modo de aprender é
insuficiente para o futuro professor enfrentar assrdiversas situacdes que se apresentam no
cotidiano da sala de aula, além de considerar, camensino tradicional, a realidade como
sendo imutavel, assim como os alunos, os contegldasociedade também o sdo nesta
perspectiva tedrica. Caso algum aspecto do procegsobtiver éxito, a culpa vai recair sempre
no aluno, nos seus familiares, no Estado e daudtiaa que difere daquela consagrada pela
escola, nunca no modelo aplicado. Para Piment&)280ormacao do professor, por sua vez,
dar-se-a pela observacao e tentativa de reprodlessa pratica modelar como um aprendiz que
apreende o saber acumulado.

Consoante a estas reflexdes, a PF2, faz compagag@&@o modo de acompanhamento
feito por ela no ensino presencial e o do tutopolo. Este posicionamento da PF2, reforca né&o
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s6 a concepcdo de estagio como modelo, mas cotmonmentalizagéo técnica (Pimenta, 2005)
gue se traduz por eficiéncia e dominio de técrpeaa “variar 0 ensino”.

Conclusdes Aproximativas

Identifiquei nos contetidos das entrevistas trat@s;rirés caracteristicas da praxis de
professores gestores, formadores e de tutoreqpagpséilitaram aproximacdes conceituais sobre
autodidatismo, a concepc¢ao de tutoria e a relagi@tpratica no ambito do curso de formacgéo
de professores de Matemética, na modalidade andiatda UFPA.

Sobre o autodidatismo, € possivel afirmar que sacasta construindo uma “pedagogia da
educacao a distancia” que tem afetado os alunepeofessores em relagdo a autonomia dos
primeiros na tomada de decisfes a respeito doipraprendizado e nestes, a criacdo de
estratégias que melhor traduzam a intensidadetel@géo que deve existir entre ambos. Sobre a
tutoria, identifiquei a existéncia da praxis emsdaiveis: a reflexiva e a reiterativa, que
incidiram nas mediacdes didatico-pedagdgicas debgdas em diferentes momentos do curso e
adquiriram caracteristicas nem sempre condizept@sas perspectivas do sociointeracionismo
(Vygotsky, 1987), conforme anuncia o Projeto Pedagido Curso. Relacionado a teoria-
pratica como parte da formacgéo de professores dgenhddica, concordo com Pimenta (2005), de
gue o estagio € um campo de conhecimento, queasspaitradicional reducéo a atividade
pratica instrumental, podendo se constituir emiddile de pesquisa e ndo mera aplicacdo da
teoria num determinado momento do curso.

Em que pese serem preliminares as conclusdesatégte posso afirmar que a praxis no
contexto do curso € a esséncia da formacao intwatpmeco ao fim, e traduz modos de ser
dagueles que orientam e lideram as experiénciaBitioss professores. De fato, tenho
constatado que as modalidades da acdo docentefgdnadas por diferentes aportes tedricos
gue conscientes ou ndo, sao apreendidos ao longxpedaéncia, e que 0s conhecimentos
mobilizados no ato de ensinar sdo impregnadostdeegses e valores, uma vez que sao
resultados da producdo humana. A aparente cordimdittre a praxis vivida por professores
gestores, formadores e tutores, e as concepcopsiadas no PPC, revelam a existéncia de
complexas relacdes de sentido que possibilitanocegso de (re)construcao de suas proprias
experiéncias e de uma leitura de mundo que tetdaria e a pratica como pontos de partida e
de chegada da formac¢éo do educador matematico.

Os dados me proporcionaram compreender a formaigal como processo continuo e
inconcluso que inicia antes mesmo do ingressowmato curso e tem continuidade por toda a
vida (Fiorentini, 2006). Essa trajetoria formatalaiu espaco para a praxis criativa,
protagonizada por tutores e alunos na busca pp&aatio dos desafios que enfrentaram
cotidianamente nos polos onde viveram e estudasaauaos. O fato de terem sido
considerados “a extensdo do professor que estntistos tutores se viram na responsabilidade
de encontrar os melhores instrumentos de interagioconstru¢cdo do conhecimento, adequando
o planejamento pensado pelo professor formadecentlo reflexdes criticas sobre suas praticas,
nem sempre respaldadas por sua bagagem experiemedica.

A histéria recente da politica nacional de formagdcente na modalidade a distancia pelo
programa da UAB, justifica uma vez mais a releva@iea pesquisa nessa area, no esforgo por
compreender as praticas e sistematizar novas delesobre educacdo matemaética. A esse
respeito, a pesquisa antevé que o atendimentfasétis a multidimensionalidade e as
singularidades das préticas de professores forraadode tutores de um curso a distancia,
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requerem o protagonismo da area governamentalarteage recursos para todos os aspectos
envolvidos no processo, assim como a constituigaanta tessitura entrelacada por todos os que
atuam no curso, independentemente do lugar e dgdpague ocupam.
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