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Resumo

O texto aqui apresentado advém de uma interveredag@gica realizada com
estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental deedoakas no sul do Brasil, cujo
objetivo foi examinar os resultados decorrentesxgdoracao de atividades
envolvendo Modelagem Matematica e o tema esposta. fiesquisa, de cunho
qualitativo, configurou-se como um estudo de casogue, os dados foram
coletados por meio de diarios de campo e filmagessaulas. Durante o
desenvolvimento das atividades foram construidapigtas, desenhos ilustrativos,
textos e cartazes, para os quais foi necessastudede escalas, porcentagem e o
valor do numera. Verificou-se que, apesar dos alunos terem estmiihimesmo
tema de interesse, os subtemas foram diferentesintarescola, foi utilizado volei e
futebol; na outra, além dessas modalidades abondaskatee a bicicleta.

Palavras chaveModelagem Matematica, Ensino Fundamental, EspBrisino.

Introducéo
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Este artigo relata resultados decorrentes de ur@aréncdo pedagogica realizada com
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, de duatasdocalizadas na regido sul do Brasil,
mais especificamente nas cidades de Mucum e Lajéadatividades desenvolvidas com os
educandos fazem parte da dissertacdo de mest@@antkira autora, a qual € bolsista do
Programa Observatorio da Educacdo denominado tEgiaa Metodoldgicas visando a
Inovacéo e Reorganizacao Curricular no Campo dad@do Matematica no Ensino
Fundamental”, apoiado financeiramente pela CAPE®I(@nacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior), aprovado no edita8?aD12/CAPES/INEP.

Este projeto, desenvolvido no Centro Universitéhovates, conta em sua formagdo com
trés professoras de Matematica da Instituicdo,deesscolas Publicas de Ensino Fundamental,
trés mestrandos do Programa de Pds-Graduacao rabtestrofissional em Ensino de Ciéncias
Exatas - e seis bolsistas de graduacédo. Tem petivabpropor estratégias metodoldgicas para
melhorar o indice do IDEB (indice de Desenvolvinoesid Educacio Béasica) das escolas
participantes do projeto, bem como promover acdesegsejam uma aproximacao entre 0s
indices alcancados pelo 5° e 9° anos do EnsincaRugrital. Com a intencdo de melhorar o
indice e reduzir a distancia entre as notas obtid&® e 9° anos, a equipe de pesquisadores do
referido Observatoério da Educacéo, pretende pronintervencdes nas escolas parcerias, a luz
de trés tendéncias educacionais denominadas: Etewdtica, Modelagem Matematica e
Investigacdo Matematica. Destaca-se que estes feraas escolhidos porque, em 2012, o
grupo de professores pesquisadores, deste projetisirou um curso de formacao continuada,
para professores dos Anos Finais do Ensino Fundaimem que percebeu a necessidade de
discussdes e problematizacdes a respeito destiEntaas. Neste curso, 0s participantes tinham
pouco conhecimento de tais tendéncias educacidassesultados “foram decisivos para a
emergéncia de um projeto de pesquisa no ambitobder@atorio da Educacéo” (Quartieri,
Giongo & Pernsoni, 2013, p. 847). A pratica pedaggicaqui apresentada, foi elaborada e
desenvolvida utilizando a Modelagem Matematica comtodologia de ensino. Os dados foram
coletados por meio de gravacdes em video e apontasnem um diario de campo das
atividades realizadas pelos estudantes.

Neste contexto, o objetivo foi desenvolver uma pst@ com foco na Modelagem
Matematica identificando e explorando relagfes matieas existentes no tema esporte a partir
do desenvolvimento de atividades. Destaca-se qema esporte foi escolhido pelos alunos.
acredita-se que tal escolha se justifica pelodat8rasil ser sede, a partir de 2013, de eventos
mundialmente conhecidos da populagao, entre etgs Gas Confederacdes realizada em julho
de 2013, Copa do Mundo de Futebol realizada eno jg¢h2014 e os Jogos Olimpicos que serédo
realizadas na Cidade do Rio de Janeiro em 2016.

Referencial Tebrico

E grande o nimero de professores de matematiceelgii@m preocupacdo com o nivel de
envolvimento de seus alunos nas atividades efeduadasala de aula. Muitos tentam explorar
novas formas de relacionar os contetdos previst@s@ano letivo com assuntos que sejam
interessantes para os educandos. Assim, duranigca por metodologias diferenciadas e
atrativas sdo seduzidos pela metodologia da Modelddateméatica. Segundo Fernandes &
Junior (2012, p. 28), esta pode promover o “[edehvolvimento do raciocinio l6gico dedutivo,
as habilidades mentais, o espirito exploratoriestigativo, e a estabelecer uma conexao dos
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principios matematicos com areas do conhecimeAtt¥mais, de acordo com Bassanezi (1999,
p. 15):

[...] a Modelagem Matemética utilizada como esgiatéle ensino-aprendizagem € um
dos caminhos a ser seguido para tornar um curs@tiEmatica, em qualquer nivel, mais
atraente e agradavel. Tal processo que consisteende transformar problemas da
realidade em problemas mateméticos, resolvé-lestép, interpretar suas solugfes na
linguagem do mundo real, € um processo dinaAmidmerge.

Biembengut & Hein (2011, p. 20), destacam que odasblodelagem Matematica em sala
segue alguns procedimentos agrupados em trés at@paficadas como:lhteracdo—
reconhecimento da situacao-problema e familiarizaddatematizacéde- formacao e resolucéo
do problema; e Modelo matemético — interpretag@alidacdo”. O primeiro consiste em uma
exploracdo do tema a ser trabalhado. Este é rdaleads uma listagem de questbes que podem
ser relacionadas ao assunto estudado. Na mategdatizao elaborados e resolvidos os
problemas que tratam do tema em questéo, assim @@®senvolvimento de saberes
necessarios para determinar o modelo matematicanglier representa o problema. Assim,
tanto aluno quanto educador mudam, “de uma situde&ulas expositivas seguidas de
exercicios para situagdes que sdo essencialmeetdigativas” (Almeida & Vertuan, 2014, p.
14).

Para isso, torna-se fundamental um professor qeaiive o discente a busca por
informacdes pertinentes ao problema em questaoleéta uma certa flexibilidade quanto a
mudanca de direcdo do tema de pesquisa. Isto sereaidente no excerto de Fernandes &
Junior (2012, p. 28) ao acentuar

“Essa perspectiva [Modelagem Matematica] requeprofessor atuante, criativo,
dindmico que atue como mediador na transicéo deemdmento do senso comum em
conhecimento cientifico matemético dentre outmrsid o aluno como participante ativo
do seu proprio processo de aprendizagem, dessepodéder uma visao critica do meio
ao qual pertence”.

Uma vez que, essa metodologia “[...] visa proptuggies para problemas por meio de
modelos mateméticos. O modelo matematico, neste éasque ‘da forma’ a solucdo do
problema e a Modelagem Matematica € a ‘atividagddduksca por esta solugdo” (Almeida,
Tortola & Merli, 2012, p. 217). Na investigacdo entra-se uma das caracteristicas marcantes
da modelagem, a externalizacdo dos modelos metusialunos (Vertuan, Borssoi & Almeida,
2013), ou seja, 0 entendimento dos estudantesestrasegias, intuicdes e formas de pensar e
agir frente a uma probleméatica. Em especial, “todi@ entre os sujeitos, 0s registros escritos,
sdo instrumentos necessarios para a concretizacdiivitiade” (ibidem, 2013, p. 70).

Na Modelagem Matematica nao existe o modelo “certn"errado” ou modelo
“verdadeiro” ou “falso”; existe o modelo “mais” 8mnenos” refinado, e isto € muito
diferente de estar “certo” ou “errado”. Um modelméis refinado quando diz mais a
respeito do objeto de estudo, é de predizer corarreaatidao, pois relaciona mais
variaveis significativas do problema (Burak, 1992314).

Em muitos casos, segundo Brasil (1998), os dissextieseguem estabelecer relacdes
entre o ja estudado em matemaética, ou em outraepliias, e 0 que é preciso para estabelecer o
novo modelo para resolver a questéo, por isso@@ode menosprezar o conhecimento
adquirido pelos alunos.
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Modelagem Matematica em sala de aula

Como a pratica, aqui relatada, foi desenvolvidaréinda metodologia da Modelagem
Matematica, primeiramente, precisava-se deternasinema a ser explorado nas atividades a
serem desenvolvidas com os alunos. Para issoeae uma pesquisa com os estudantes por
meio do preenchimento de questionarios. A parsrdbdos destes questionarios, foi possivel
determinar como tema de pesquisa, “o0 esporte”.igkgBassanezi (2011, p. 46) “é muito
importante que os temas sejam escolhidos pelossahure, desta forma, se sentirdo co-
responsaveis pelo processo de aprendizagem, tarsaadparticipacdo mais efetiva”. Destaca-
se que este tema foi manifestado em ambas as tugmagie o projeto foi desenvolvido. Assim,
teve-se o0 proposito de observar como os estudata@ssliferentes instituicoes de ensino,
desenvolveriam as atividades propostas, a partindeema em comum. Estes alunos séo
oriundos de duas instituicdes de ensino que integrgrupo de escolas participantes do
programa Observatorio da Educacéo e estédo locabzawmh duas cidades do Vale do Taquari —
Mucum e Lajeado - no estado do Rio Grande do SakiB

Durante os encontros os alunos, divididos em gruposm orientados a desenvolver
atividades ligadas ao esporte que haviam escoffadm pesquisa. Para isso, cada grupo recebeu
um material disponibilizado, que fazia referénciarmdalidades volek futebof, ja que estas
foram as mais citadas pelos estudantes, duraméziages anteriores, no preenchimento dos
guestionarios. Estes textos abordavam as regresndérucdo de ambientes para a préatica destes
esportes, ou seja, as hormas para a construcdu dstadio de futebol, as medidas de campo,
arquibancada, vestiarios, dentre outros. Além didsscreviam como projetar uma quadra de
vOlei e as regras de jogo. De posse dos matesimisirmas foram informadas que teriam um
tempo para explora-los, a fim de escolher um itama ger investigado nas proximas aulas.

Por se tratar de um estudo qualitativo, optou-seqadizar a coleta de dados a partir dos
preceitos de um estudo de caso. Ja que 0 mesmaggua sejam reunidas as qualidades gerais
e significativas dos acontecimentos vivenciadoseezles o desempenho escolar e a conduta de
pessoas reunidas em pequenos grupos (Yin, 20ld)sérvacao direta, para o autor, consiste
em perceber comportamentos no decorrer de um testpoado, sendo que pode ser aplicada
em sala de aula, ja que é util para levantar irdgdas para complementar o estudo. Os artefatos
fisicos serdo as fontes finais de evidéncias salpratica desenvolvida, servindo para comprovar
o que foi realizado no estudo, atestando atravésmprovacdes materiais como impressdes de
trabalhos.

Nesta pesquisa foram utilizadas gravacdes em &uwdideo, aplicacdo de questionarios,
assim como um diario de campo, a fim de documéotkrs os encontros. Esses instrumentos
possibilitaram a posterior analise de dados e pieami realizar um relato, o mais fiel possivel,
das praticas pedagogicas elaboradas com os estadant

A seguir, apresentaremos o desenvolvimento daslaties em cada turma durante a
intervencgao pedagogica.

Em Mugum

! Disponivel em: http://www.esefex.ensino.eb.br/doad/Regras_Volei 2013-2016.pdf
2 Disponivel em:
http://pt.fifa.com/mm/document/tournament/competitD1/37/17/76/p_sb2010_stadiumbook_ganz.pdf
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A escola situada na cidade de Mucum oferece Efgindamental e Ensino Médio
Politécnico, nos turnos diurno e noturno, acolheff® estudantes, provenientes dos diferentes
bairros do municipio. Entre esses, 20 constituémma do 6° ano do Ensino Fundamental,
turno da tarde, cujas idades variam entre 10 en5, @os quais, dois sédo repetentes. Para o
desenvolvimento das atividades, a turma foi diddedh quatro grupos, para que assim
pudessem manipular os textos e observar os asstorttidos nos mesmos. No entanto, dois
grupos demonstraram interesse em explorar outrdalidades esportivas. Dessa forma, no
encontro seguinte foram proporcionados textos t®®esportes para a realizacdo do estudo. Os
temas escolhidos pelos grupos foram: a roda debioitdeta, manobras dskate tinel de
acesso ao campo de futebol e quadra de vélei.

O grupo que preferiu analisar a roda de uma bieiglestificou sua escolha pelo fato de ser
uma das atividades fisicas que mais gostavam de faesta forma, a partir dos novos textos
disponibilizados, sobre bicicleta, o grupo o explopara determinar qual parte do objeto seria
alvo do estudo. Apds discutir sobre o que os teapwesentavam, elas acordaram em analisar
com mais detalhes, a roda da bicicleta e seus coenpes. A professora permitiu que as
estudantes trouxessem uma bicicleta para a epeslagque, pudessem realizar as medidas
pertinentes para o trabalho, como por exemplopdagpcimento dos raios e do pneu. Assim,
apos alguns questionamentos da pesquisadoraydsests, perceberam a relacdo existente
entre o diametro e o comprimento da circunferémgi@s algumas observacdes empiricas, as
estudantes perceberam que o resultado da diviséondrimento da circunferéncia pelo
diametro resultava em uma constante que, confoesgusa realizada pelas alunas, pode ser
representada pela letra greg@ara demostrar para seus colegas o que surgesdaisa
realizada, as alunas produziram um texto, o quédim na apresentacéo do grupo.

Outro grupo, formado apenas por meninos, escolltlema manobra d&kate pois adoram
praticar este esporte quando estdo com seus am@ohlprarios em que ndo estdo em sala de
aula. Assim, como no grupo anterior, foi necessdigponibilizar materiais diferenciados para
que os mesmos pudessem dar continuidade ao salhttabepois da analise dos teXias
alunos decidiram escolher algumas manobras quensepresentadas para a turma. Para decidir
guais manobras constariam no trabalho, os alumamfencaminhados ao laboratério de
informatica da escola, no qual assistiram videgdiaativos. A partir desse tema os alunos
identificaram angulos, uma vez que, a maioria dasalras esta relacionada com o fato de girar
o skateno ar, por isso alguns nomes €3iie®, Ollie 180° e No comply. Os alunos
confeccionaram um cartaz explicativo das manoluasetencaram, juntamente com as medidas
em graus gue S8o necessarias para que as mangjarasealizadas.

% Textos disponiveis em:
http://www.posdesign.com.br/artigos/dissertacaci/@2%20Cap%C3%ADtul0%202%20-
%20EVvolu%C3%A7%C3%A30%20hist%C3%B3rica%20da%20kEtacpdf e
http://www.posdesign.com.br/artigos/dissertacaoi/@4%20Cap%C3%ADtulo%204%20-
%20Morfologia%20da%?20bicicleta.pdf

* Textos disponiveis em: http://www.trackbikes.carwp-content/uploads/2011/11/MANUAL-
SKATE3.pdf e http://www.anpuhsp.org.br/sp/downld@i3¥%20XVII/ST%201X/Tony%20Honorato. pdf
®> Manobra que consiste em tirar os dois eixos do,dagendo o skate saltar.

® Manobra que consiste em rodakate180° abaixo dos seus pés.

" Manobra que consiste em rodar 180° juntamenteccskate
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O terceiro grupo decidiu confeccionar um modelogsentativo do tunel de acesso ao
campo de futebol de um estadio. A escolha do mesmgiu apos discussdes e acordos firmados
entre os membros. O grupo, mesmo gostando de futioorou certo tempo para encontrar
um topico que todos tivessem interesse em explosaalunos utilizaram o material cedido pela
professora, para verificar as medidas que sadtsdlis pela FIFA na construcdo deste espaco.
Segundo este 6rgéo, o tunel deve ter entre 4,5cordprimento, 6,0 m de largura e 6, 0 m de
altura. Para a construcdo do modelo, os educamamegaram o conceito de escala, uma vez
gue produziram uma miniatura do tunel. O grupozatil como referéncia a seguinte
transformacédo: cada metro do tamanho real foi septado por trés centimetros no modelo.
Com isso, a representacdo da miniatura teve 18dargura, 13,5 cm de comprimento e 18 cm
de altura. Utilizaram para confeccao do tunel: fapdinta, tesoura, cola e régua.

O ultimo grupo optou por fazer a miniatura de umadya de vélei, a partir das medidas
oficiais, apresentadas no documento da ConfedeBrg&ileira de Voleibol, disponibilizado
pela professora. Segundo este arquivo, uma quadralel € um retangulo medindo 18 metros
comprimento por 9 metros de largura, circundadaupma zona livre de, no minimo, 3 metros de
largura em todos os lados. Assim, como no gruperiant os educandos usaram 0s conceitos de
escalas, representando cada metro da quadra gacatdimetros na maquete. Dessa forma, a
representacao teve 18 cm de largura por 36 cmrdpramento, além de 6 cm de zona livre em
cada lado. Os alunos ainda representaram a repesie@de sustentacao, tendo o cuidado de
utilizar a mesma escala da quadra.

Os estudantes realizaram as atividades citadasawrdr de quatro encontros, 0s quais
compreenderam a exploracdo do material disporalitiza escolha do tema, a confecgcao das
maguetes e cartazes, e a apresentacao dos resudtambmtrados pelos grupos para o restante da
turma.

Em Lajeado

A instituicdo localizada no municipio de Lajeaderate 344 alunos, divididos entre
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental. A turm&dano do Ensino Fundamental, turno da
tarde, € composta por 26 estudantes com idades¥he 12 anos. Do mesmo modo como a
escola citada anteriormente, os estudantes foraidhs em grupos e convidados a explorar os
materiais sobre volei e futebol. Os temas escothidam os seguintes: sala de exame
Antidoping em um estadio de futebol, confeccdoma guadra de futsal, confec¢cdo de um
campo de futebol, violéncia nos estadios de futdbdrasil e policiamento nos jogos, e estudio
de flmagem em estadio de futebol.

O encontro seguinte foi dedicado ao desenvolvimdasoconteidos matematicos, a partir
dos assuntos elegidos pelos alunos. Estes, juntaroem a professora, exploraram possiveis
conceitos matematicos existentes nas diferenteititsam escolhidas. O grupo que decidiu
explorar a construcdo de uma sala para exame Autigl@m um estadio de futebol analisou as
informacdes contidas no texto sobre futebol. Dapamcom os seguintes dados: area minima da
sala 36 M, composta por, uma mesa, 4 cadeiras, uma pia speth® e um telefone. Para isso,
decidiram confeccionar uma ilustracdo da sala.MNargo, como o texto so tinha a medida da
area total e ndo especificava quanto de largucempigmento o ambiente deveria ter, o grupo
definiu que sua ilustragéo representaria uma ssametros de comprimento e 4 metros de
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largura. Para confeccionar o desenho as alun@satgiin uma escala de 3:100, ou seja, 3
centimetros na ilustracdo representava 100 cemtisnéb tamanho real da sala.

O segundo grupo dedicou-se a confeccionar uma gukediutsal, mas essa escolha passou
por uma longa conversa entre 0s componentes. Algangestaram interesse em pesquisar
sobre as cores das camisetas de cada pais, mas médraceitavam essa proposta e defendiam
gue o grupo deveria trabalha o item teldo, suafostamanho e qualidade de imagem. No
entanto, apos algumas discussdes e acordos, ams$tudm pouco mais detalhadamente o
material disponibilizado, os componentes desseogeapontraram um assunto de interesse de
todos. O grupo escolheu montar uma maquete de uatiade futsal. Esta por sua vez, deve
possuir, conforme informado no texto, 40 m de comgnto e 20 m de largura, com 3 m de
recuo atras das linhas que demarcam a area deJogm nos demais trabalhos, os alunos
utilizaram o conceito de escalas para confecciarpradra de futsal. Os educandos decidiram
gue a escala de reducéo seria 1:100, ou sejatiineto na maquete representava 100
centimetros do tamanho real da quadra. Definidp sgrupo optou em, primeiramente, fazer
todos os célculos necessarios para construcdordatuna, para depois confecciona-la (figura 1).

F»" e - [~
/ A
/

Figura 1L Maquete da quadra de futsal.

O terceiro grupo optou por confeccionar um campfutibol. Verificaram que, segundo a
FIFA, um campo de futebol, para que possa serzestdiuma partida oficial, deve ter 105 m de
comprimento e 68 m de largura. No entanto, consrallka do tema foi realizada no encontro
anterior do desenvolvimento do trabalho, os al@mgesquisas realizadas na internet,
encontraram informacdes sobre as medidas de umocdenfutebol que ndo eram as mesmas
gue constavam no material impresso e disponibiizeeda professora. Apos analisar o material
contido nasite’, e a pedido dos estudantes, permitiu-se que sersasomo base para o trabalho.
Este apresentava como medidas minimas de um cdSmpa90m e maximo 90mx120m. Ja que,

“Além da legitimidade da voz do professor no desérimento de atividades de
Modelagem, as interacdes entre aluno-aluno e mafeduno, construidas neste
contexto, também podem fazer com que outras vegasidegitimadas e tenham tanta
relevancia quanto a do professor, para cada alidraz & Kato, 2013, p. 2).

8 Disponivel em: http://www-regras-do-futebol.f1cfe. briwww-regras-do-futebol-04-regras-do-futebol-
1-dimensoes-do-campo.html
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Os alunos, entéo, decidiram produzir desenhosseptativos de um campo de futebol.
Para elaborar as ilustracdes, foi usado o condeitescala. Em conjunto, decidiram que
confeccionariam trés campos, um com a medida maximaom a medida minima e um
intermediario. Para representar o maior, a escéiteada pelos alunos foi 1:200, um centimetro
no desenho representava 200 centimetros do tameah®ara a menor metragem a escala
escolhida foi de 1:1000, um centimetro no deseapesentava 1000 centimetros do tamanho
real. Para realizar a confec¢éo dos desenhosyossalprimeiramente, fizeram esbocos como
uma forma de presumir quais seriam as medidas sét&s para cada campo. Os alunos
perceberam que néo s6 as medidas de comprimeettaggdra deveriam ser convertidas em
escala, mas sim todos os demais elementos corsstamtampo, como por exemplo, a grande e
pequena area, o circulo central e as meias Iuas\glencia que, “[...] o ambiente de
desenvolvimento de uma atividade de Modelagem pedeonsiderado um espaco de interagédo
social em que a palavra falada, o dialogo entiuEstos, os registros escritos, sdo instrumentos
necessarios para a concretizacao da atividadetu®eet al, 2013, p. 70).

O grupo 4, elegeu o tema violéncia nos estadidatdbol do Brasil e policiamento nos
jogos. Para realizar o levantamento de dadoszarim anternetpara obter a informacdes
desejadas. Diferentemente dos demais grupos, uda@sts, no decorrer de conversas, durante
as primeiras atividades da intervencéo, jA mamifesh interesse em discutir a violéncia nos
estadio de futebol. Problematizaram a seguintagiin Qual deve ser o nimero de policiais nos
estadios para as partidas de futebol? Como resslfadam produzidos textos e uma tabela
explicativa sobre o nimero de policiais necessg@oa os jogos conforme o publico presente.

O ultimo grupo dedicou-se a confeccionar um estddifiimagem em estadio de futebol.
Para isso produziram uma espécie de maquete emeEBepresentava um estudio de televisao, a
partir das medidas apresentadas no texto dispizaithd pela professora. Este texto apresenta as
seguintes recomendacoes: os estadios devem tgp@sidido, pelo menos, trés estudios de
televisdo em partidas de grande importancia. fgtesua vez, precisam ter aproximadamente
25 nf de piso e 3 metros de altura, permitindo uma visAimramica do gramado. A confeccao
da maquete permitiu utilizar, como nos demais gsupoonceito de escala. O grupo produziu
uma miniatura tridimensional de um estudio, conforisualizado na figura 2. Inicialmente, os
estudantes realizaram os calculos para determim@parcao de reducao, ja que novamente foi
preciso usar representacdes contendo escala. Agpbssbes, 0s estudantes optaram em fazer
uma escala de 2:100, ou seja, dois centimetrosanaete representam 100 centimetros do
tamanho real do estudio. Portanto, na maqueteoatg@ige 100crhe 6 cm de altura. Os
educandos ainda representaram as janelas, asdilazael os apresentadores, tendo o cuidado
com a escala de cada item.

Figura 2 Modelo tridimensional de um estudio de Tv.
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Nesta escola, as atividades foram desenvolvidagoarrer de cinco encontros os quais
permitiram aos alunos, explorar os temas escolhalaborar os modelos representativos e
socializar com o restante da turma os resultadtidash

Consideracgdes

As atividades desenvolvidas com os alunos dasagida 6° ano do Ensino Fundamental,
a partir da Modelagem Matemética, como uma met@imide ensino, unidas ao tema esporte,
destacam algumas semelhancas, bem como diferemgam@os trabalhos
elaborados/desenvolvidos pelos estudantes dasmliésrinstituicoes de ensino, aqui relatadas. A
primeira semelhanca foi o fato de ambas as turnaasfestarem interesse pelo mesmo tema - o
esporte - e também em eleger as modalidades vhl&teol como suas preferidas. Notou-se que
mesmo sendo desenvolvidos projetos diferentes dmasas turmas, os alunos utilizaram
conceitos de escalas para produzirem suas maguigistracdes. Observou-se também a
dificuldade de alguns grupos em decidir qual iters @xtos disponibilizados seria o foco das
atividades. Isso ficou evidente no grupo que cansta quadra de futsal (Lajeado) e no grupo
gue confeccionou o tanel de acesso ao campo deofytducum).

Aliado a isso, verificou-se que a aprendizagemedtsdantes, ndo se da isoladamente, isto
€, sem possibilidade de interagir com seus colegasfessor. Neste processo, surgiram duvidas
e guestionamentos, 0s quais precisavam da orienticgrofessor para serem solucionadas. I1sso
pode ser observado quando, 0 grupo que abordoné&ita roda de uma bicicleta (Mugum),
indagou sobre como poderiam mostrar a matematiga\eda neste tema, visto que, apenas
tinham realizado medi¢fes dos raios e comprimenfoneéu. Neste momento a professora
interveio para indicar uma abordagem que possibilé significado aos apontamentos
fornecidos pelas alunas, revelando a relacdo exésentre o comprimento de uma
circunferéncia e seu diametro. E também no grugocqufeccionou as ilustragdes do campo de
futebol, quando a professora perguntou se os deteassdo campo tais como, pequena area e
grande area, por exemplo, deveriam acompanhanstdaramacédo em escalas.

Esses fatos acordam com a afirmacéo de Bassaf88, (1. 13) “o desafio do professor,
gue toma o caminho da modelagem como método decgrsajudar o aluno a compreender,
construindo relagbes matematicas significativada eaapa do processo”. E também como
aponta Almeida & Vertuan (2014, p.15) “[...] em tasi situacdes, os alunos solicitam a
participacdo do professor com bastante intensidegttiecom a finalidade de sugerir ou indicar
procedimentos, mas no sentido de opinar sobrevalalar seus procedimentos”.

Entre as diferencas observadas nas atividadezada$i, destaca-se a autonomia
apresentada pelos alunos de Mugum ao questionapeofegssora da necessidade de realizar um
trabalho utilizando apenas os materiais dispor#ulos em aula, 0 que ndo ocorreu com 0s
estudantes da outra instituicdo. No entanto, mastadologia o professor precisa “manter um
clima de liberdade, estimulando a participacdegsxdntracédo e a criatividade individual”
(Biembengut & Hein, 2011, p. 21), e foi necessdrgponibilizar outros materiais,
demonstrando flexibilidade nas orientagdes da psoie.

Outro item diferenciado foi a preocupacédo de umgitopos em explorar a questéo da
violéncia nos estadios de futebol (Lajeado), umitgie necessitou de uma abordagem diferente
dos outros trabalhos desenvolvidos na turma. Bstechamou a atencdo, uma vez que, 0s
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demais grupos, em ambas as turmas, optaram pareah tarefas em que necessitavam da
construcdo de um objeto como maquete e desenhos.

Entre os pontos positivos da realizagédo da intg&®n em ambas as turmas - destaca-se a
motivacdo dos alunos ao socializarem com os desuas, descobertas e a matematica envolvida
em seus trabalhos. Isso ficou evidente, por exemgpiando os educandos que construiram uma
maquete representativa do tunel de acesso ao aerfptebol (Mucum), relataram aos colegas
gue para realizar a construcao foi necessarioftnanar as medidas do tanel original, em
metros, para centimetros para poder fabrica-lau€cigso em matematica, chama-se escala. De
mesmo modo, os alunos que construiram a planta baixima sala antidoping (Lajeado),
relataram que necessitaram dos conceitos de eseat@nfeccdo de seus desenhos. Segundo
Biembengut & Hein (2011) uma das etapas de uma Mgdm Matemética é a apresentacao dos
resultados obtidos pelos alunos por meio da exgosical.

No entanto, como em toda atividade desenvolvidagapos de estudantes, nem todos os
envolvidos colaboraram totalmente com as tarefasel®emplo, no grupo em que o foco foi a
construcdo de uma maquete para o tunel de acessompo de futebol (Mugum), os membros
relataram que um dos participantes ndo se compeonietalmente na realizacao das tarefas.
Talvez, isso tenha ocorrido, tendo em vista que @sipo encontrou dificuldades em determinar
um assunto em que todos concordassem explorateRralbambém observado no grupo que
construiu a maquete de um estudio de televisd@ddda)), quando um dos membros da equipe
nao quis, depois de certo ponto, auxiliar seusgeslgfd que queria mudar de grupo. Em ambos
0S casos, as situacdes exigiram do professor ustarpale negociador entre os integrantes dos
grupos para que pudessem dar continuidade aothimab&sso corrobora com Quartieri (2012, p.
176) quando aponta que a escolha do tema é “unaépso de negociacao” entre professor e
aluno, bem como entre aluno e aluno”.

Pelos pontos anteriormente expostos, salientars-peraepc¢des gerais sobre o papel do
professor no desenvolvimento de atividades reazadpartir da metodologia da Modelagem
Matematica. Foi perceptivel que atuar a partira@sstodologia de ensino exige do professor
uma postura diferenciada. Durante essas aulasorgio fesolvidos exercicios matematicos
comum, usando técnicas algébricas ou formulas aspmrias foram desenvolvidas pesquisas
pertinentes a itens escolhidos pelos estudantegnAtram desenvolvidos assuntos
diferenciados que necessitavam de resolu¢fes nifiedas, com o auxilio de conteddos
matematicos. Cada grupo precisava elaborar, enuimnjo modelo matematico que melhor
representaria seu problema. Para isso lancarandaéonstrucdo de maquetes, desenhos e
cartazes. Ja que, “Um modelo matematico pode sgtaestilizando-se para isso diferentes
sistemas de representacdo. Uma equacédo, uma taimejmafico, sdo exemplos de
representacdes que podem ser associadas aos modétosaticos”. (Almeida, Silva & Vertuan,
2013, p. 14). Neste contexto, € importante queotepsor seja apenas um orientador e o aluno
um agente ativo dos processos de ensino e de aagenh.
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