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Resumo

Este artigo visa apresentar alguns resultados @edissertacdo de Mestrado em
Educacédo, que buscou refletir sobre como ocori@logb entre os saberes da
experiéncia dos professores dos anos iniciais dm&rrundamental | e a disciplina
da area da matemética do curso de Pedagogia queftam. A pesquisa, de
natureza qualitativa, utilizou como procediment@todologicos: observacao
participante, entrevista semiestruturada, narraisaalise documental. Os
informantes da pesquisa foram: a aluna do curse taqubém atuava como
professora dos anos iniciais- e a professora dgtiiea da area da Matematica. O
referencial tedrica deste estudo foi dada por Sanl(@004), Tardif (2002) e Cavaco
(2002). A analise dos dados apontou entre outmecéss indicios de que houve a
falta de articulac&o entre essa disciplina do CdesBedagogia e os saberes da
experiéncia trazida pelos alunos deste curso, a@ar2012. Além de indicar que
muitos alunos reproduziam em suas praticas pedaaggstratégias vivenciadas por
eles na Educacao Basica.

Palavras-chaveeducacdo matematica; formacao de professoresdesraciais;
praticas pedagdgicas, saberes da experiéncia.

Introducéo

Muitos estudos se debrucam sobre o conceito de eal'econhecimento. Segundo Tardif
(2002), & muito dificil definir saber de forma géisfazer a todos, pois sdo encontradas varias
interpretacdes em pesquisas que estudam o ‘salpeofdssor’ e ‘saber ensinar’, entre outros. O
autor define saber como “unicamente os pensameagaogdeias, 0S juizos, 0s discursos, 0s
argumentos que obedecam a certas exigéncias daahdade” (Tardif, 2002, p.199).
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Tardif (2002) define ainda os saberes docentes ¢amaaber plural, formado pela
amalgama mais ou menos coerente de saberes oridadosnacéao profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais” (TBrA002, p. 36). O autor categoriza esses saberes
em temporais, plurais, heterogéneos, situadossepaizados.

Nossa pesquisa tem o foco nos saberes temporagsesaestes construidos ao longo do
tempo e que ocorrem por meio de modelos, pois ada do que os professores sabem sobre o
ensino tem origem na prépria vida escolar, em dénoia dos conhecimentos, crencas e
certezas ja construidos.

Antes de iniciarem seu trabalho no magistério essigduos tiveram na educacéo basica
o convivio com diversos professores e, segunddar,aam geral, vivenciam os cursos de
formacao sem conseguir ressignificar suas crerngasi@ diz respeito ao ensino. Quando
comecam a lecionar resgatam esses modelos pahzeres® problemas do dia a dia de sala de
aula. Diante dessa realidade, é importante queent® tenha tanto uma formacé&o universitaria
significativa, quanto uma educacao basica sélidi, gle mobiliza esses saberes para
desenvolver sua pratica pedagdgica. E necessasduambase epistemoldgica, historica e
pratica do conhecimento matemaético.

Os saberes docentes séo plurais e heterogéneazemta tona, no exercicio profissional,
conhecimentos e manifestacdes do saber—fazerabdo-ser bastante diversificados e
provenientes de diversas fontes. Na pratica pedeaydy professor mobiliza os conhecimentos
acerca da disciplina e da didatica em relacdoaa estindos de sua formacgéao profissional e
cultura pessoal.

No entanto, Tardif (2010) ressalta que, por mdigesiva que uma determinada pratica
possa parecer, ela recebe sentido por articularegli®s compartilhados por um grupo de
formacdo semelhante e legitimada por uma orgarvzegi@tiva. E no coletivo que o docente
constréi o saber social de acordo com um sistentédigos estabelecidos que orientam e
legitimam suas acoes.

Os saberes também séo considerados ecléticosrétisios por Tardif (2000), ja que o
professor, para resolver problemas do cotidianolasdaseia-se em varias concepcdes que
utiliza em sua pratica, de acordo com a situac&acegta vivenciando “em funcdo, ao mesmo
tempo, de sua realidade cotidiana e biograficagude necessidades, recursos e limitacdes. Se
os saberes dos professores possuem uma certacgaen@io se trata de uma coeréncia tedrica
nem conceitual, mas pragmatica e biografica” (Tagfi02, p. 65).

Os saberes dos professores também séo personaliBadfessores possuem sua prépria
cognicao, sua histéria de vida, além de seremsasm@ais que “tém emocdes, um corpo,
poderes, uma personalidade, uma cultura, ou meslwas, e seus pensamentos e acdes
carregam as marcas dos contextos nos quais sermis@rardif, 2000, p.15). E sao situados
porque sdo construidos e utilizados em fungéo deamtexto. O professor mobiliza seus
saberes de acordo com o contexto de sala de aula.

Tardif (2010) afirma que o tempo de atividade eixiereao Magistério constitui a
identidade do profissional. Sendo assim, a formagaml € insuficiente para o individuo fazer-
se professor. O autor afirma que é a atuacdo piarfial dele, ao longo do tempo, que o tornara
professor, pra si e para 0os outros. A atuacaogsiofial do docente apresenta aspectos formais e
nao formais.
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Com isto podemos identificar que os professoresgagn muito da sua subjetividade na
sua atuacdao profissional. Além disso, segundoar ant'objeto do trabalho docente séo seres
humanos e, por conseguinte, os saberes dos pnaEssssregam as marcas do ser humano”
(Tardif, 2000, p.16). A partir desse referencitathalho do docente, que € um trabalho com o
humano, tem seu saber profissional carregado det@gseéticas e emocionais.

A pratica do docente no cotidiano da escola exigemas posturas e atitudes que, muitas
vezes, ndo sdo adquiridas ou vivenciadas nem n@isnacao inicial, nem na continuada.
Muitos destes saberes foram vivenciados ao longuddistoria de vida pessoal e profissional.
Esses saberes provenientes da sua trajetoriagioots e de vida sdo classificados por diversos
autores (Borges, 2004; Tardif, 2002; Pimenta, 2@0&)o saberes da experiéncia.

Tardif (2002, p.50) ressalta sobre os saberes piriéxcia, que estes “(...) fornecem aos
professores certezas relativas a seu context@blaltio na escola de modo a facilitar sua
integracdo”. E nesse processo de construciio ddentadade docente que se percebe a
necessidade de uma formacéo que leve os futuréespoves a refletirem as experiéncias vividas
por eles durante seu proceso de escolarizacace BiEstido a escola se torna um territorio
favoravel para a aprendizagem da func¢do do doc@ntentato com alunos, professores e
funcionarios da escola proporciona muitas apregeizs, entre elas a aquisi¢cao de saberes sobre
como agir em diversas situacoes.

No desenvolvimento da sua pratica pedagogica, ende¢em a oportunidade de
ressignificar os saberes, ndo sO os saberes daémqa, mas também os saberes oriundos da
sua escolarizagéo: os saberes curriculares e esesatisciplinares, podendo legitima-los ou
revoga-los na busca de prética ainda mais sigtiifeca

Os saberes da experiéncia sao essenciais nestagaegmpis contribuem ara a analise do
didlogo entre a disciplina voltada para o ensinMdgematica e saberes trazidos pela Unica
aluna que ja atua nos anos iniciais.

Caminhos da pesquisa

Nosso interesse neste estudo estava relacionagis@eptiva dos sujeitos, ao contexto
ligado ao comportamento das pessoas, a formacgagpaaiéncia, pelo que optamos por
desenvolver uma pesquisa de natureza qualitativee Bs diversos tipos de abordagens
gualitativas, percebemos que nossa pesquisa, pooger a trabalhar com uma faculdade
especifica que oferece o Curso de Pedagogia entidade do interior do estado do Rio de
Janeiro, e pelo nosso interesse por compreendey osrsujeitos envolvidos neste curso
percebiam e interpretavam os significados, podeaacterizada como um estudo de caso. O
objetivo deste trabalho foi buscar indicios doafjal entre os saberes da experiéncia dos
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamkeetaldisciplina da area da matematica do
curso de Pedagogia que frequentam.

Essa investigacdo apresentou também caracteristivagraficas, pois, tentou
compreender o comportamento das pessoas insendsissecomunidade (Bogdan & Biklen,
1994), por ter sido realizado um trabalho de caogm um grupo social especifico, pertencente
a um espaco e tempo.

Na fase exploratdria da pesquisa, deparamo-nosacsuolha do campo para desenvolvé-
la. Procuramos na cidade onde reside a primeicaadeste texto uma faculdade que oferecesse
o Curso de Pedagogia em regime presencial. Encoograpenas uma instituicdo que tinha este
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curso. Optamos, entéo, por desenvolver a pesqgegta imstituicdo, que passou a ser identificada
neste trabalho como Faculdade Superacéo.

Durante o segundo semestre de 2012, foram obsaraadsulas da disciplina
“Fundamentos e Metodologia para o Ensino da Mateatatferecida pela Faculdade Superacao
e ministrada pela professora Martgelecionamos na turma do 4° ano, na qual estipliis era
ofertada, uma Unica aluna que atuava como profesk anos iniciais, Sofia.

No periodo de novembro a dezembro de 2012, obses/também as aulas ministradas
pela aluna Sofia numa escola municipal de uma eigadxima.

Na busca por ouvir 0s sujeitos que estdo “empershadnsinar e aprender” no cotidiano
da escola, optamos pelo uso de entrevistas seutigsias e narrativas. E para compreender
melhor o contexto, também analisamos os documefitiais do curso e os registros das
observagdes do campo.

Pelas caracteristicas da pesquisa, foi necess&pnaliecer como a professora Marta, assim
como a aluna Sofia, desenvolviam suas praticasspionais no ensino da mateméatica e como
ocorria o didlogo entre os saberes da experiénosacenhecimentos matematicos oferecidos
neste curso.

Saberes da Experiéncia e a Formacéo dada no curse Bedagogia: olhares que se
entrecruzam

Iniciamos esse topico contando um pouco da trégetier Sofia professora que atua nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, desde 1989 r&balhou com diversos anos deste
segmento e se identificou mais com o trabalho dededo na classe de alfabetizac&o. Sofia,
mesmo antes de iniciar o Curso de Pedagogia j@abagor cursos de formacao e espagos para a
reflexdo da sua pratica pedagogica. Em seus retlnsficamos que a construcédo de sua
concepcao, em relacdo ao ensino da Mateméaticagtamde influéncia a sua experiéncia no
“chdo da escola”, em sala de aula. Ela nos contpauno sobre como € a escola onde leciona.

“Eu trabalho numa escola considerada modelo. Ue@aapublica, mas com toda
estrutura em funcionamento, muito proxima de uncalagarticular. H4 uma equipe
muito integrada. A gestao participativa realmempg acontece. Isso me faz acreditar
gue, na minha opinido, a Educacao vai caminhande, apassos muito lentos e acredito
gue até um pouco cego, sem saber exatamente ggéaitomar. (...). O diferencial aqui
€ que todos nds acreditamos na Educacéo; quanckbpenos algo errado, para tudo e
vamos corrigir juntos. H4 uma cobranca gigante iema da gente. Eu acho que ela faz
parte e é muito bem vinda. Coisas pelas quais @ passei em outras escolas, porque se
eu desse 0 necessario estava bom, ndo era cob&daavia ninguém em cima, de fato.
E aqui ha. E um trio gestor: orientacio educacjgrealagogica e dire¢do, que esta muito
dentro do pedagdgico. Eles estao dentro de salaldeeles vém conversar com a gente,
eles vém acompanhar nosso trabalho pelos regigiesyém acompanhar nosso
trabalho, atuando junto a crianca para ver seiaasee encaixam ou de fato isso
acontece. A cobranca por resultados € grande, masrédo muito mais, quer seja
trabalhado com projetos e quer transforme esseecanbnto de maneira prazerosa. Eu
acho que a gente esta caminhando muito bem, ndes t@mos que melhorar. Eu acredito
que estou no lugar certo, com uma equipe que a&t€BNT 2, SOFIA, 18 de dezembro
de 2012).

! Todos os nomes adotados séo ficticios, para peeseidentidade dos informantes.
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Trabalhar em uma escola com tantas particularidaeiesitiu a Sofia a oportunidade de
vivenciar atividades diversificadas que muito citwiiram para sua visdo de educacédo. Ela nos
conta como constréi sua concepgdo em relacao awetes Matematica e qual a importancia da
formacéo e da experiéncia neste processo.

A formacao me mostrou o caminho para buscar e degjue que investigar, onde buscar, como se d& ess
estudo. A formacdo me deu isso. Estou indo attddainstante e ai eu vou e peco. O que eu apfeinglie, na
verdade, a nossa pratica, a nossa didatica, pasdamuestao da experiéncia. Nao é sé o alunmta gassa por
essa experiéncia, pelo experimento para tornaramhecimento cientifico. Entdo, eu vou e experimedtocerto,
ai eu explico. Dali da alguma coisa errada, aieurever a minha hipétese; aplico de novo e asginoa
construindo a Matemética. Eu vou buscando, expetaneo se levo pro aluno, e ele toma outro camialeane
faz rever ou nés vamos pelo mesmo caminho. A gamisolidou. Eu aprendi que isso é um experimento. O
conhecimento cientifico mesmo passa pela questd@esfrertar do aprender e, se nao der certo, t@utiar
caminho. Entdo, eu acho que foi a pratica do diia gue me fez buscar, ter essa necessidade (ESORA, 18
de dezembro de 2012).

A partir desses relatos de Sofia, reconhecemos estagrofessora dos anos iniciais
organiza sua pratica pedagogica e como os sabeeegdriéncia influenciaram seu trabalho
docente. Sofia ressalta que sua pratica € pautadrpnessado “Eu vou e experimento”, essa
pratica nos remete a aprendizagem ocorrida na f@onexperiencial. Segundo Cavaco (2002,
p.35) na formagéo experiencial “Aprende-se por rdei@nsaio e erro, repeticdo e imitacao”. A
aprendizagem é facilitada quando se mantém borsscd@ comunicacéo e quando se registra
“uma interacdo entre o dominio profissional, pelsedamiliar” (Enriotti apud Cavaco, 2002, p.
37).

E interessante ressaltar como a préatica profissim8ofia teve um papel tdo importante
na sua constituicdo como profissional da EducaGéaeaco (2002) ratifica essa concepgao ao
afirma que:

“O local de trabalho é também um contexto privieigi de aprendizagem experiencial
por diversas razdes: a maioria dos adultos pasaauande parte do seu tempo no local
de trabalho; no local de trabalho exige-se o damrdeicertas competéncias por parte dos
profissionais, para a execucéo de determinaddasareregistra a relacdo de
proximidade com outras pessoas que dominam umrtonjie saberes e partilham as
regras de funcionamento da organizacdo” (Cavadi®,2040).

Nos relatos de Sofia fica explicito que os 13 ateicados a Educacdo nos anos iniciais
oportunizaram a ela uma gama de experiéncias queeram refletidas, se tornaram ou se
tornardo saberes experienciais. A escola como ldedsrmacao é algo interessante, mas é
preciso ter cuidado, pois pode promover praticesessantes ou reafirmar praticas inadequadas.

Tomando como referéncia a escola onde atua e edelgue esta escola municipal
apresenta caracteristicas tao particulares, o gtigon Sofia a uma busca permanente, visando
desempenhar seu papel de forma mais conscienterergiado, resolvi observar o dia—a-dia da
escola e algumas aulas desta colaboradora. Dwaamigservacgdes feitas nas aulas de Sofia,
identificamos alguns aspectos que chamaram a aenca

Um deles foi o relato dela ao afirmar que: todaiadg-feira, no horario de Educacéao
Fisica e no horario do Servico de Orientacdo Edonat(SOE), as professoras dedicam esse
tempo livre na escola para planejar suas aulasfe@onar ou organizar os materiais
necessarios para aguela semana.

Uma das aulas observadas foi iniciada com os alemoduplas e Sofia explicou a turma
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como deveriam realizar a atividade. Depois, entrtejgumas tampinhas aos alunos, pois as
tampinhas eram para auxilia-los nos calculos eagji@urante toda a atividade os alunos
ajudavam uns aos outros e algumas vezes solicitayamesenca de Sofia para auxilid-los na
leitura.

Os alunos, a medida que necessitavam de lapisraeigoais tampinhas ou outros
materiais, levantavam e se dirigiam ao armariamal fle sala, pegavam o material e quando
terminavam de usar devolviam ao mesmo lugar. Owalpareciam muito autbnomos e
confiantes na realizacao daquela atividade. Quaod@ntamos com Sofia sobre esta
observacéo, ela relatou que:

A sala ndo € minha. A sala é nossa: minha e dos alenos. E preciso desenvolver a
autonomia, pois, assim, construiremos junto o @exele ensino-aprendizagem. Eles
precisam se sentir “donos da sala também” (ConwenseSofia durante a observacéo de
campo, 13 de agosto de 2012).

A postura de Sofia e a atividade proposta por etlem ser categorizadas numa
perspectiva da Educacdo Matematica. Sofia contelatando que:

“Foi dificil no inicio para elas (colegas de trdimgl aceitarem meu jeito de trabalhar, mas
agora esta tudo bem” (Conversa com Sofia duraabeservacdo de campo, 13 de agosto
de 2012).

A partir de sua trajetéria, como aluna da Educ@8z@gica e com a experiéncia como
professora dos anos iniciais, desde 1999 e o desgjssante por novas possibilidades na
educacao, Sofia iniciou, em 2009, o Curso de PegagDurante o primeiro ano, ela participou
das aulas e, sempre que oportuno, ela afirma qtieipava das discussoes, trazendo relatos das
experiéncias vividas por ela na escola municipdedrabalhava. Sofia ganhou o prémio de
melhor aluna da sua turma durante os dois anogcoiigs. O que, segundo ela, gerou “um
certo desconforto” na turma. Como ela relata:

A turma nao aceitava que eu ganhasse o prémicatoalgoor isso foram até a
coordenadora do Curso. Disseram que os profess@@sotegiam porque eu participava
das aulas e sempre tinha uma “historinha” da egaokacontar” (Observacdo de campo,
13 de agosto de 2012).

Sofia percebeu que o fato de ser a Unica alunaaltusma que ja lecionava e que
partilhava suas experiéncias de sala de aulaadveazada pelos professores; porém, para 0s
outros alunos, era vista como algo ruim ou como ‘tiorena de aparecer”. Diante deste
contexto, ela optou por participar menos das apkas, evitar problemas. Mesmo com essa
deciséo, ela ganhou o prémio de melhor aluna déusuma durante os outros dois anos do Curso
de Pedagogia. Sofia percebe que seus saberesidosjna experiéncia auxiliaram muito no
decorrer do curso. Na busca por indicios, pergumsese percebia alguma articulagdo entre os
saberes que ela trazia da experiéncia e os corstedendidos na disciplina Fundamentos e
Metodologia do Ensino da Matemética e ela relat&a qu

“ Na disciplina de Matematica, ndo. Isso muito poudao posso dizer que ndo, porque
pode ser que eu ndo esteja lembrando. Mas muitmp&w ndo vi na disciplina de
Matematica essa oportunidade de troca, mostraui®o, @ que a minha experiéncia
poderia mostrar, o0 caminho que eu tomo. De repmorgue eu sou a Unica de sala de
aula naquela sala, ndo é? As outras duas trabalbmnauxiliares de Educacéo Infantil,
ou seja, nao sao regentes. E o outro é filho @doda em outra escola ndo é de sala de
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aula. Enfim, a Unica docente regente de verdadelei@e repente, justamente pela
rejeicao que tem a Matematica, uma turma que nfentigsa rejeicdo. Nao deixou a
vontade nem a mim, nem a propria professora deesie espaco de didlogo na
disciplina de Matematica, mas eu enxerguei ess&esgm outras disciplinas, mas na
Matematica, embora eu tivesse contato com a parfesaproximacéo muito bacana. Eu
ndo vi, e eu ndo tinha parado para pensar nissa gge vocé perguntou que eu estou
refletindo. De repente, tinha faltado esse dialpgla rejeicdo bem Matematica que a
prépria turma demonstrava e por defesa da propofagsora, ela chegava e apresentava,
ndo €? Eu ndo vi realmente esse didlogo. Muitogpuosso dizer” (ENT 2, Sofia, 18 de
dezembro de 2012).

Destacamos que, no relato de Sofia, o sentimemdicpu foi 0 de que seus saberes
adquiridos no trabalho em sala de aula nédo tivesmaco durante as aulas da disciplina
Fundamentos e Metodologia do Ensino da Matema¥loéos fatores fizeram com que ela néo
se sentisse a vontade para colocar em cena ebgesssdais como: 0 medo de se expor, a nao
receptividade da turma entre outros.

Outro elemento importante, salientado por Sof@afa&o de que a mesma nao havia se
dado conta da falta do didlogo entre os seus sablarexperiéncia e 0s conhecimentos
aprendidos nesta disciplina. Essa descoberta $éitaia partir do momento em que a mesma foi
guestionada sobre 0 assunto e segundo ela: “Eundeu ndo tinha parado para pensar nisso...
Agora que vocé me perguntou € que eu estou reftetienfim, isto ocorre segundo Landry
(apud Cavaco 2002, p.32), pelo fato de que as &xuéas vividas sao possibilidades de
aprendizagem; porém, sé se tornam saberes da@&xgariquando se busca compreender seu
sentido, a refletir e tornar conscientes essasriéueas. Nesse sentindo, percebemos, ao
interrogar Sofia, a experiéncia vivida nesta digegpcomecou a ser refletida, interrogada no
momento da entrevista e possivelmente se for iddlee tornara formadora para ela. Nessa
linha, Dumont (1991apud Cavaco, 2002) afirma qaddtexperiéncia (...) que é fotografada,
interrogada e reorganizada é formadora para a@esso

A formacdao experiencial segundo Cavaco (2002) éonpairticular e apresenta variacdes
de individuo para individuo e o seu sentido s6 metevaliado pelo proprio aprendente. Entao,
vejamos o que a formadora Marta relata sobre aéqoe vivida nesta disciplina:

“Eu desejaria que eles trouxessem saberes pam gamtruir novos saberes, mas na
verdade eles trazem saberes que eu tenho que giggagointdo toda a minha forma de
trabalhar é a partir do saber do aluno nessa tistipu me sinto obrigada a desconstruir
Varios conceitos e varios saberes para poder reamnsn outro olhar sobre a
Matematica. E completamente contrario de tudo. e construindo esses saberes e
venho trazendo novos olhares. E eles trazem essa fite olhar o mundo e essa
Matematica e eu vou no lado oposto. Entendeu? Bw@ee eles participam, mas esses
saberes deles de Matematica... Eles sdo bons alaesles conseguem trabalhar com a
Matematica decorada, elas ndo conseguem camintmamedematica diferenciada. (...) A
gente procura fazer a relagéo, mas no ano de Z0ti?ha a Sofia, entdo vocé fica sem
campo para fazer relagcdo. Mesmo a Sofia que jaalaaae era 6tima, ela tinha algumas
duvidas. Ela fazia cursos fora por isso ela tinleaothar diferenciado dos outros. Ela ndo
precisava de mim” (ENT 1, Formadora Marta, 05 deeddro de 2012).

A partir do relato da formadora Marta, fica evigeque cada individuo, envolvido no
processo, deu um sentido a experiéncia vivida,ozoréd Cavaco (2002) ja nos alertava. A
formadora Marta acredita que Sofia, por ja ter égpeia de sala de aula e por ser uma “boa
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aluna”, ndo necessitava de um olhar diferenciatiordssaltou que no ano de 2012, s6 havia
uma aluna com experiéncia no Magistério, o que gsipditou estabelecer relagcbes entre as
experiéncias de sala de aula e os contetudos cqauasssendo construidos. Marta ndo conseguiu
reconhecer que, apesar de os alunos néo atuareopcofassores nos anos iniciais, eles traziam
saberes, crencas e concepc¢oes da época em qualenasida Educacéo Basica e que essas
experiéncias do “passado”, segundo Dumont (199hedida que forem interrogadas e
reorganizadas, tornam-se formadoras.

Os saberes experienciais desses alunos e de 8dédaam ter contribuido muito para as
discussoes sobre a didatica da Matematica O quéanioslicios de que houve a falta de
articulacéo entre essa disciplina do Curso de Pgilag os saberes da experiéncia trazida pelos
alunos deste curso, no ano de 2012.

Algumas conclus@es provisorias

Os saberes que 0s sujeitos desta pesquisa posshenos conceitos matematicos, em sua
maioria, provém do processo que vivenciaram na &giecBasica como alunos, processo esse
geralmente marcado por conflitos, medos e baseada@xercicios repetitivos e mecanizacoes,
classificados por estes sujeitos de “ensino tradaidl. Nesta pesquisa, percebemos que a
rejeicdo pela Matematica € um fator que pode inflise na escolha pelo Curso de Pedagogia.
Tendo em vista que este curso apresenta “poucanmagta” ou na visdo dos egressos eles néo
irdo estudar Matematica e sim “Didatica da Matecadticonforme ja citado na pesquisa de Curi
(2004).

Nesse sentido, percebemos a necessidade de os @arBedagogia oportunizarem
momentos de reflexdo sobre as experiéncias tragmassses jovens e adultos dos anos iniciais
de escolarizac&o. A importancia desse espaco legaefsobre as experiéncias vivenciadas na
Educacgédo Bésica €, segundo Tardif (2010) e Sea42002), uma oportunidade para que sejam
possiveis estabelecer rupturas e ressignificag@assearias para o trabalho docente. Soares
(2013) afirma que :

Em relacéo a dicotomia teoria e pratica, obsernadéa pesquisa, pode-se indicar que a superagéceptat
na reorganizacgdo curricular do Curso de Pedagagraximando as disciplinas da pratica pedagoégitidiana.
Sugerimos que o0s estagios supervisionados fossemsnhberocraticos e integrassem a pratica ja exeten
formacao experiencial e que os alunos, ao viveagiars processos de estagio, tivessem espaco papdessem
discutir, narrar e refletir sobre as observacdasem relagdo ao ensino da Matematica. Muitassveavimos que
“na pratica é bem diferente”; isso € bom porqueodgssor precisa se entender como autor da suegprat
pedagdgica, da sua identidade e de sua formac&nt@oSoares, 2013 p. 115).

Buscando responder ao objetivo geral deste estiudobuscou investigar indicios da
articulagéo entre a formacéo Matematica oferecid@urso de Pedagogia e os saberes da
experiéncia da professora que ja atuava no Ensinddmental |, vimos poucos indicios da
articulagéo, ou do dialogo entre esta disciplinautso e os saberes da experiéncia da Sofia.
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