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Resumo

Este artigo apresenta uma pesquisa que objetivestigar como a avaliacdo de
aprendizagem é concebida por professores de um gdarsicenciatura em
Matematica. Optamos por um estudo de caso, prdpriona metodologia
qualitativa, no qual os dados foram coletados ét@e entrevistas semiestruturadas
com 10 professores. As analises se embasaram & fdéricas de Luckesi (2003,
2011) e Perrenoud (2007). Concluingpe, entre os entrevistados, predomina a
concepcéo de que avaliar a aprendizagem equivakda os conhecimentos do
aluno. Apenas dois professores da area de Educag@ebem e aplicam a avaliacao
de aprendizagem com caracteristicas da avaliacaafiva.

Palavras-chaveavaliacdo de aprendizagem, formacéao inicial, psufees, educacao
matematica, pratica.

Introducéo

"A avaliagio ndo é uma tortura medieval. E umarigéie mais tardia tornada
indissociavel do ensino de massa que conhecemds deseculo XIX, com a escolaridade
obrigatoria"(Perrenoud, 1999). No entanto, ha pouco mais de diéeadas, a avaliagdo em
Matemadtica, talvez incentivada por novas ideiasraths, principalmente, das teorias cognitivas,
tem chamado a atencédo de alguns pesquisadoresichcéd matematica como Kilpatrick
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(1992), Leal e Abrantes (1993) e Romberg (1993)¢pparece que isso ainda nao se refletiu
nas praticas de avaliacdo dos professores.

Conforme D'Ambrosio (2008) o professor €, na sadiqa, influenciado pela préatica de
seus formadores e assim, no que se refere a d@@liele tendera a avaliar como foi avaliado,
subordinando-se a crencas e valores que estivaesanies em sua formacao. Disso decorre que
gualquer mudanca de postura do professor, da esclalaomunidade em geral, seja dificultada
pela inércia de todo o sistema escolar, o queatammbém, e principalmente, as mudancas em
relacdo ao tipo de avaliacdo da aprendizagem erardica. O mesmo autor afirma que
discutir as praticas avaliativas dos formadoreprdéessores € tocar num dos pontos mais
criticos de todo o processo de formacao profissipaaticularmente de professores de
Matemaética. Corroborando essas consideracdesnjolyeelevante realizar pesquisas que
investiguem como os formadores dos licenciandoMatematica concebem e avaliam a
aprendizagem de seus alunos.

Neste artigo apresentamos parte de um projetostpia do doutorado da primeira autora
sob a orientacdo da segunda autora. O objetivaajetp € investigar como 0s cursos de
Licenciatura em Matematica de universidades publicasileiras trabalham e vivenciam a
guestao da avaliacao de aprendizagem de seusmsida recorte aqui descrito aborda a
pesquisa realizada em um curso de Licenciatura aterivitica de uma universidade federal do
sul do Brasil.

A pesquisa tem cunho qualitativo e se caractenonaocum estudo de caso que, segundo
André (2005), gera conhecimento com um valor emesimo. A estratégia dominante para
obtencéo dos dados € a de entrevistas em conjom@gtros instrumentos dentre os quais a
andlise de documentos. Sobre a questao do aparenttavistas, Creswell (2010) argumenta
gue elas'sao Uteis no caso em que 0s sujeitos ndo podedirsEmente observados além de
gue permite ao pesquisador controlar a linha dstopureamento.”

Corroborando com as ideias de Demo (2013) sobnérevésta do tipo semiestruturada,
decidimos por esse tipo de coleta dos dados sqgim@iea dos professores, pois:

“A sequéncia desse processo exige a categorizacaatbrial, ou seja, sua formalizacao.
Assim, tendo um contetido mais dindmico, subjetidaketico em maos, podemos
formalizar com maior flexibilidade e perceber arteando linear do fenbmeno em estudo.
[...] o tipo de entrevista aberta, orientada porratairo comum, em que o0 entrevistador
nao s6 pergunta e observa como também particijayd.sentido de testar as respostas,
aprofundar mais nos topicos...” (Demo, 2013, p)120

Sobre as modalidades de avaliacdo de aprendizagem

A seguir, com base principalmente em Luckesi (2Q03,1) e Perrenoud (1999),
descrevemos os dois principais tipos de avaliagéapdendizagem: a avaliacdo denominada de
somativa ou tradicional e a avaliacdo denominadadtva.

A pedagogia tradicional, ainda presente em muiasedcolas brasileiras, é baseada na
formacgéo da mente logico-discursiva, por meio dasgmissdo de conhecimentos mediados pelo
professor, o qual deve classificar o aluno em &sacum nivel determinado, ignorando o
processo vivenciado por ele durante o curso. lzselé avaliagdo da aprendizagem é
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denominado avaliacdo somativa ou tradicional. Leickdem) caracteriza esse tipo de avaliacao
como sendo seletiva e excludente.

Por outro lado, a pedagogia que se fundamentatmaléague o individuo é um ser em
movimento, em processo de formacao e, consequenteniem sempre a possibilidade de
aprender o que ainda ndo aprendeu, requer outraéi@valiacdo de aprendizagem. Uma
avaliagcdo em que nao seja necessario comparaclpasificar os alunos, mas diagnosticar o que
estes ainda ndo aprenderam com vistas a encoatnamtos e solu¢cbes mais adequadas e
satisfatérias. Neste caso a avaliagdo é consideatiaintegrante do processo de aprendizagem
e recebe o nome de avaliacédo de aprendizagem feamAtavaliacao formativa supde o
acompanhamento continuo do aluno, pois ndo é baseadpenas dois ou trés momentos
durante todo um periodo considerado. Luckesi (ib)dearacteriza esse tipo de avaliagdo como
includente.

Perrenoud (1999), por sua vez, explica a distédig os dois tipos de avaliagéo,
argumentando que na do tipo somativa ha uma pratsessiva pela exceléncia e a do tipo
formativa esta a servico da regulaciio da aprenelimafj importante notar que ha nuances entre
esses dois tipos extremos de avaliacdo de apregediza

Os documentos do curso e a avaliacdo de aprendizage

Buscando compreender o contexto do curso em gpetessores a serem entrevistados se
encontram inseridos, procedemos a analise docuhtentarriculo do curso de Licenciatura em
Matemaética, das ementas das disciplinas e dosptimensino de cada disciplina. Apos leitura
dos documentos na sua globalidade, procedemos an#dtise detalhada localizando os pontos
em que séo feitas referéncias a avaliagdo de dpagean, bem como as referéncias
bibliogréficas correspondentes. A seguir descregegnanalisamos as informacdes tratadas e dos
documentos considerados.

No Projeto Pedagogico - PP - do curso de Liceneiam Mateméatica em anélise consta
gue o curriculo esta estruturado em nucleos dgtiisxs, os quais se entrelacam ao longo de
todo o processo do curso. As disciplinas e ativadagktracurriculares se distribuem, de acordo
com suas especificidades, em diferentes nicleosuRovez, a ementa de cada disciplina
apresenta os tépicos a serem desenvolvidos ec@oala bibliografia a ser consultada.

Identificamos a palavravaliacdona relacdo dos tépicos de apenas duas das 3plidissi
do curso. Encontramos mais de 350 referénciasobiidificas elencadas nas ementas. No
entanto, apenas duas delas se referem a quesa@alidgdo de aprendizagem, sendo uma de
1988 e a outra de 1995. E importante explicar @ssaidentificacdo consideramos os topicos
elencados e os titulos que possuiam tanto palesfiaentes diretamente a avaliagdo como
termos que pudessem indicar relagdo com o temal@irimas das ementas consta a indicagéao
de propostas curriculares dos governos federaldest e municipal as quais, geralmente,
incluem a tematica da avaliagdo. Nem assim osesittgssas ementas julgaram necessario tocar
no assunto, o que parece indicar de duas uma:ca poportancia dada ao tema por esses
autores, ou a consideragdo de que so0 ha uma mdeearaliar a aprendizagem, provavelmente
a avaliacdo somativa, tradicional.
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Foram disponibilizados 29 planos de ensino dassf9ptinas do curso. A analise desses
planos nos permitiu verificar os instrumentos daliagdo da aprendizagem utilizados, conforme
segue:

* Provas:10

* Provas e notas de exercicias:

* Provas e trabalhos (sem especificacdo da natueszas)2

» Provas e nota atribuida a realizacdo da praticagiefica como componente curricukr:

» Combinacéao de testes, seminarios, projetos, pmsfél atividades de laboratorio, dentre
outros?

* Na&ao apresentam as estratégias de avaliacao:

Assim, das 29 disciplinas, observamos que apsgtaplanos de ensino apresentam uma
preocupacdo em indicar varios instrumentos de agéi da aprendizagem dos alunos, o que nos
permite inferir que nessas sete disciplinas aayat apresenta condi¢des de ser do tipo
formativa. O fato de ndo haver menc¢éao do tipo @diagéo de aprendizagem em cinco planos de
ensino, nos leva a sugerir que decorre de umagmwsigdicionalpara que explicar o 6bvio? E
claro que se avalia por provaResta comentar que nos outros 17 casos, apesandases”,
parece vigorar a avaliagdo somativa.

Consideramos a avaliacdo da aprendizagem conmm quarstitutiva do processo didatico,
dai sua importancia no campo educacional, poideflae ndo sé os rumos e a melhoria na
gualidade da educacao, como influi na vida pradissi dos alunos determinada, muitas vezes,
pelo sucesso escolar. Consequentemente, a coasta@ague 5 planos de ensino sequer citam a
avaliacdo de aprendizagem da disciplina e de gquai@ria dos outros da informacdes sucintas
sobre como seré a avaliacéo, nos revela a poueaténgia dos elaboradores dos planos quanto
aavaliacdo da aprendizagerdando margem a suposi¢cao de que tacitamente seravatacao
somativa.

Partindo desses dados, elaboramos o roteiro devest&r semiestruturada com a intencao
de obter, de alguns professores do curso, inforezgagdébre como concebem a avaliagcdo da
aprendizagem, tanto do ponto de vista geral quagteela praticada por eles no curso de
Licenciatura em Matematica.

Sobre a elaboracao do roteiro e realizacao das estristas semiestruturadas

O roteiro da entrevista semiestruturada foi elathm@m base na abordagem das seguintes
guestoes:

» Paravocé, qual a funcéo da avaliacdo da aprendéragno processo de ensino?

» Fale sobre como vocé avalia a aprendizagem deaeuass do curso de Licenciatura em
Matematica.

» Vocé sabe se e em quais momentos do curso de ibitga@ tematica avaliacdo da
aprendizagem é abordada?

O roteiro consta de trés fases. Na primeira, ap@umprimentos de praxe, a
entrevistadora agradece a presenca do (a) prof@gsexplica o objetivo de seu projeto de
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doutorado e da entrevista, entrega a cépia do tdermmnsentimento livre e esclarecido —TCLE-
para assinatura do entrevistado e solicita permigaéa gravar.

Na segunda fase a entrevistadora propde ao ensr@dwias trés questdes citadas
anteriormente. Como em toda entrevista dessedgdgprme sugere Creswell (2010), a
entrevistadora pode incluir questdes relativassatagecimento de algumas ideias expostas pelo
entrevistado.

Na ultima fase a entrevistadora agradece novanagpdgticipacdo do entrevistado,
enfatizando a importancia da sua contribuicdo abzegédo da pesquisa e solicita autorizagao
para procura-lo (a) no caso de eventuais duvidasfathas no processo de gravacgao.

Obtida a autorizag¢éo do coordenador do curso dmtiatura em Matematica para a
realizacao das entrevistas com os professoresretdeo do Departamento de Matemética
forneceu a relagdo nominal dos 39 docentes do emns2014.

Selecionamos, ao acaso, trés professores daslidiasige formacéo pedagodgica e sete
professores das disciplinas de conteido matemadsicuais, ao primeiro contato, ocorrido por
e-mail, telefone ou pessoalmente, aceitaram seswstiados e determinaram, cada um deles, o
local, horério e tempo disponivel para a realizatz@entrevista.

As entrevistas ocorreram no final do més de julini@o de agosto de 2014. Todos 0s
professores convidados compareceram pontualmenteaice horario predeterminados. Oito
entrevistas duraram cerca de 15 minutos, uma difguinutos e a outra levou 30 minutos.
Todos os entrevistados permitiram a audio gravdeduas entrevistas.

Os locais propostos pelos préprios entrevistadosastraram adequados e permitiram que
as entrevistas fossem realizadas em "clima" detihdade.

Apés transcrever as gravacoes das entrevistasdiertratamento de cada uma delas,
transformando o texto do portugués falado paraotesmantendo as ‘girias’ necessarias para
melhor compreensédo do que o(a) professor(a) qees dievitando as frases repetidas, dando um
enfoque principal nos depoimentos sobre as queptéeistas no roteiro. Para apresentacao das
falas dos entrevistados, de modo a preservar @enadade, dotamos cada um deles de um
codinome o qual apenas identifica se o entreviséagim professor ou uma professora.

Os professores e sua pratica de avaliacao

No que segue, apresentamos a fala dos professsyesa funcao da avaliagdo da
aprendizagem no processo de ensino e nossas cagsies

Para Enio a funcéo da avaliacdo de aprendizagmrcéber se o aluno conseguiu ‘captar’
as defini¢cdes basicas, os conceitos, se consegaiog em contetdod.e] se ele conseguiu
‘captar’ os objetivos da disciplina em si

Aline declarou que a fungéo da avaliac@aker se o aluno pode “se virar" com 0s
conceitos e os resultados em questdes inéditasrescentouis vezes faco uma questado de um
assunto que ainda nao dei, e isso também tem deach@snteressante na avaliagdo, para ver
como os alunos reagem.

Jorge ressaltou que a fungdo da avaliacdo dedipagem éaber se 0 aluno esta
realmente entendendo aquilo que vocé esta falando.
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Diogo afirmou que a avaliag@uma coisa que funciona para vocé medir 0
aproveitamento que o aluno tem na discipk@ara Helen& a medida da aprendizagem

Caio e Graga, se omitiram sobre a funcao da aaliacg

Bia sugeriu que a funcdo da avaliacdo é formaighio disse que a funcdo éwigualizar
0 quanto o aluno aprendeu dessa ou daquela diseiinquanto Ivo declarou que a funcéo da
avaliagdo é deer uma visao global do conhecimento do aluno.

Pelas oito opinides descritas acima, inferimos gpesar das diferentes explicacdes sobre
a funcéo da avaliacdo de aprendizagem dos alus@s@ primeiros depoimentos revelam uma
viséo “tradicional” sobre sua finalidade, emborenadiferentes 'intensidades’, isto €, desde a
curta definicdo de que avaliar € medir o conhecimenitado por Diogo e Helena - até a de
Enio, que nos pareceu uma visdo mais ampla e neembsda no professor. Os professores Bia,
Fabio e Ivo, por sua vez, sinalizaram concebengdio da avaliagdo mais centrada no saber e no
desenvolvimento do aluno, concepcao essa, proxatangao formativa.

Na sequéncia apresentamos extratos que permiteme@amo que os professores disseram
sobre como avaliara aprendizagem de seus alunos da Licenciatura

Aline afirmou que realizgprovas, exame final, atividades em sala - individuem grupo
-, atividades em casa e também atividades indivéjloal seja, € um trabalho para cada aluno,
um tema diferente para cada alymmrém deu a entender que 0 peso maior € o deapro
Diogo referiu que além das provasad&idades para serem realizadas na sala de aula,
individualmenteFabio enfatizou que o instrumento principal € prevquesventualmente
prop0e listas de exercicios que o aluno faz em,casando alguma pontuacdo, um ponto ou
alguns décimos que séo acrescentados por fora darfiédl do alunoe sempre individuais,
poistrabalho em equipe, n&& a professora Graca, resumidamente, declaros@ueo provas
escritas Ambos, Ivo e Jorge, se referiram ao método dbzsgp@® por meio de provas, sendo que
o primeiro professor usou ternradicionale o segundo o termemum.

Bia, Helena e Caio afirmaram empregar diferentssumentos de avaliacéo, variando
entre discussao e resenhas de textos, apresedmesaminarios, elaboracado de projetos e de
portfolios, realizacdo de atividades em sala da awdxtraclasse - algumas individuais e outras
coletivas -, pesquisa de campo, entre outras.®amaa avaliacdo ocorre através do
acompanhamento de todas as atividades propostdsramnea partir do momento em que temos
a evolucao de todos esses registros é possivelarampcenario que, ao final do periodo,
juntamente com o aluno, fazemos a pontuaé@ose referir ao portfélio Bia declara gele tem
um carater processual, reflexivo e procura dar eotd desenvolvimento e da reflexdo dos
alunos sobre as tematicas que a gente estuda ogliie, que séo todas sobre educacéao,
ensino e aprendizagem.

Embora estes dados constituam apenas algunsdodésadas préaticas avaliativas
desenvolvidas pelos docentes, as falas dos enadwegssinalizaram para uma predominancia do
instrumento prova escrita, caracterizando uma agé@b somativa, em que provas e trabalhos
tém peso na classificacdo final do aluno. Comaesperado, os professores das disciplinas de
formacao didatico-pedagdgica, ao utilizarem difsimnstrumentos de avaliacdo, apontam para
a préatica de uma avaliacdo formativa, cuja prindipacdo € acompanhar e regular o processo de
aprendizagem dos alunos.
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Quanto a terceira questao, relativa aos momemogue a avaliacdo de aprendizagem é
tratada no curso de Licenciatura, apenas Bia endede dispuseram a comentar, 0s outros
declararam néo saber. Bia afirmou que esse as8wiiordado redisciplinas de formacéo
pedagogica basicd,..] e explicou que, embordilizem uma bibliografia compartilhada, sé&o
dados enfoques diferentexemplificando que em uma delas, mais voltadacoPgjia, a
avaliacdo é abordade que diz respeito as questdes da ndo aprendizéiyacasso escolar,
distarbios de aprendizagem); em disciplina da &ate€Educacéo a avaliacdo é abordada do
ponto de vista mais operacionélelena corroborou o que Bia ja havia dito tendeswntado o
nome de autores que escrevem sobre o tema dacéwatjge, segundo suas palavras, sao
pessoas interessantes nessa a@aoPhilippe Perrenoud, Jussara Hoffmann e Cipriano
Luckesi.

Pelo exposto, apenas Bia e Helena - professorasedada Educacéo -, souberam situar os
momentos em que a avaliacdo da aprendizagem éaalaond curso de Licenciatura em
Matemaética. Os demais professores afirmaram descenhisto nos leva a conjecturar sobre a
pouca importancia dada pelos professores dos cdeslicenciatura, em geral, a temética da
avaliacdo da aprendizagem.

Permeando os assuntos tratados nas entrevis&stregistados expressaram opinides
sobre o curso de Licenciatura que, embora em alcases ndo estejam diretamente relacionadas
com avaliacdo de aprendizagem, consideramos iatares e significativas e, por isso, dignas
de serem aqui registradas e comentadas.

A fala de Bia, sobre o fato de que utilizgios instrumentos de avaliagdo, com a ideia de
gue os alunos passem pela experiéncia de um mddelvaliacdo que é bastante formativo
para que possam levar essa experiéncia para adgakaula enquanto futuros professorieslica
uma preocupacao com a necessidade de uma mudapgioa do professor e a consciéncia de
gue, sem uma vivéncia do método de avaliacdo foraatificilmente o futuro professor
mudara seu método de avaliacdo da aprendizagem.

Aline e Ivo ressaltaram a importancia de proporaosos questdes desafiadogsgstoes
gue nunca viramEssa valorizagdo de problemas inéditos, provaseten se deve ao fato de que
ambos trabalham com as Olimpiadas de Matematic@s8o ver, isso parece indicar a
influéncia da pratica de um modelo de ensino, 130 cestrito a poucos professores de
Matemaética, quanto ao entendimento de como awab@rendizagem matematica de seus
alunos.

Embora Helena tenha afirmado em um primeiro momewoiaforme ja registrado, que a
avaliacdo é anedida da aprendizagemo final, ela acabou explicitando quavaliacdo deve
funcionar como um ‘feedback’ do que deu certo gumnao deu, tanto para o professor quanto
para o alunoEste depoimento nos permite sugerir que a entaeldstdo mostrou ter clareza
sobre a funcéo da avaliacdo de aprendizagem.

A professora Graca afirmou textualmergge a avaliagdo € um conjunto de conteudo, de
participacdo, de envolvimento com a disciplinajrantle varios outros fatores acaba
concluindo qugrova € o que ainda funcion&! interessante observar que, embora a entrevistada
pareca conhecer algumas das caracteristicas dac@aformativa, ela pratica a avaliacdo
somativa, tradicional.
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Fabio, ao afirmar que julga goemétodo mais justo sdo as provagidencia uma das
consequéncias da avaliagdo somativa, que € ctad6iia e ndo leva em conta o
desenvolvimento da aprendizagem de cada alunosimag baseada na comparagao entre 0s
diferentes alunos.

Consideracgoes finais

7

O argumento de D'Ambrdésio (2008) de que é "o psafede ensino superior que tem a
responsabilidade social de credenciar um profisgla@ a medida da importancia do papel de
educador desse profissional. Pois, o futuro profesmdera a avaliar seus alunos como foi
avaliado, "subordinando-se a crencas e valoregsfiveeram presentes em sua formacao”
(D'Ambraésio, 2008, p.8). Além disso, a avaliacd@peendizagem define, além dos rumos e da
melhoria na qualidade da educacao, o futuro dooadue muitas vezes é influenciado por seu
percurso escolar. Assim, julgamos importante ingastomo a avaliagdo da aprendizagem €&
concebida por professores de ensino superior deusso de Licenciatura em Matematica.

Para contextualizar a Licenciatura, que abrigarotessores sujeitos da pesquisa,
estudamos o que a legislacdo brasileira determoime ® tema e analisamos o curriculo
prescrito, isto €, o Projeto Pedagdgico, os plaeosnsino e as ementas das mais de 35
disciplinas do curso.

As analises dos dados se embasaram, principalmastédeias teodricas de Luckesi (2003,
2011) e de Perrenoud (1999) sobre o tema da a&alde aprendizagem. E embora tenhamos
considerado os dois tipos de avaliagdo: a "trad&icdenominada por somativa e que, segundo
Perrenoud, é caracterizada pela procura obsessigacgléncia, e a "formativa” que esse autor
define como a que esta a servi¢co da regulacaordadipagem, é importante notar que ha
nuances entre esses dois tipos de avaliacdo dedagagem.

No conjunto das ementas das disciplinas que comedeurriculo do curso de
Licenciatura em Matematica ndo encontramos qualgderéncia a avaliacdo da aprendizagem.
No entanto, nos planos de ensino aos quais tivewesso, foi possivel observar que os
procedimentos de avaliacdo descritos nos prograkdsnciam a predominancia da pratica da
avaliagdo somativa, dando énfase a resultados peedidlassificados enquanto que, naqueles
gue citam alguma estratégia diferente da aplicdedmrovas, ndo encontramos detalhamento
suficiente para situarmos a pratica indicada. O datapenas duas das mais de 350 referéncias
bibliogréficas elencadas tratarem sobre a avalidedaprendizagem sugere ndo so a pouca
importancia dada ao tema, como reforca a conjedauaeponderancia da avaliacdo somativa
Nno Ccurso.

Em relacdo aos 29 planos de ensino analisadosivainsos que apenasteplanos de
ensino indicam uma preocupac¢ao em indicar vargtsumentos de avaliagdo da aprendizagem
dos alunos, que apresentam condi¢cOes de ser dimtipativa. O fato de ndo haver mencgéo do
tipo de avaliacdo de aprendizagem em cinco plaa@ndino, parece mostrar a pouca
importancia dada pelos elaboradores de tais pkaawaliacdo de aprendizagem. Resta comentar
gue nos outros 17 casos, apesar das “nuancesihduem alguma(s) pratica(s), ainda
"timida(s)", em sair do modelo da avaliacdo purdmeamativa, ndo permitem distingui-las do
modelo de avaliacdo somativa.
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As analises das entrevistas com os 10 professatiearam, de forma expressiva, que a
tematica avaliagdo da aprendizagem carece de uiaatencao por parte dos professores
formadores, pois a maioria deles avalia seus alcow® foi avaliado e, as vezes, aparentemente
sem maior preocupacao em rever suas crencas esghoesentes em sua trajetoria escolar,
sinalizando para uma avaliagdo escolar predomimeartee classificatoria e para o
desconhecimento da real importancia dessa compoderdto pedagogico.

Tanto a analise das ementas quanto a dos plaressio® refletem a visdo dos professores
formadores do curso de Licenciatura em Matematibaesa avaliacdo da aprendizagem dos
licenciandos, isto €, a avaliacdo da aprendizagentegiada € a do tipo somativa.

Diante do ja exposto, nossa preocupacao se refieteés de algumas questdes: Como
esperar a pratica da avaliacdo formativa daqueiesigrante a sua trajetoria escolar e académica
foram submetidos quase que, unicamente, a prosaames? Com que certeza pode um aluno
afirmar que é realizando provas que ele realmgrendeu quando, na maioria das vezes, ndo
Ihe foram apresentadas outras formas de avalidgao?esma forma, como pode um professor
afirmar que prova € o instrumento de avaliacaoaijjuea e que mais funciona, se ele ndo arrisca
a ousadia de avaliar seus alunos de outra formaPaQelevancia da temética avaliacdo da
aprendizagem para os proponentes do curriculerdastas, dos programas e para 0s
professores do curso, de modo geral? Com que padade e em qual(is) instancia(s) - reuniao
de departamento, reunido de colegiado, nicleo t®estruturante, reunidao de disciplina - séo
discutidas e reavaliadas as questdes pedagdgicassinde Licenciatura em Matematica? Em
gue momento ocorre, entre os professores do dargo, os da parte matematica quanto os de
formacgéo pedagodgica, a socializacao dos resultautaios através das diferentes estratégias de
avaliacdo desenvolvidas junto aos alunos?

Assim, entendemos que é importante que o doogmeetem total autonomia na realizacao
de suas praticas avaliativas, utilize métodos difieados e inovadores para avaliar a
aprendizagem de seus alunos, articulando a avalsagéaativa e a formativa. Contudo, devemos
lembrar que existem diferencas significativas nesrdas disciplinas e/ou areas e que, por isso,
0s métodos de avaliacdo adotados deverdo serrddsratendendo as especificidades de cada
uma delas.

Nesse sentido, nossas conclusdes poderdo sewomsti novas hipoteses de trabalho para
os educadores matematicos. Por exemplo, seria famerconhecer os métodos de avaliacdo
privilegiados em outros cursos de Licenciatura eateihatica de diferentes instituicdes publicas
de Ensino Superior no pais e no exterior. De ignpbrtancia e necessidade seria promover,
junto aos docentes do Ensino Superior, "formac@oesmétodos e processos de avaliacao e suas
implicacOes para o processo de ensino e aprendizageluindo uma reflexdo sobre as
diferentes concepc¢des de ensino, aprendizagenliacgid (Pereira, 2012, p. 549). Também se
faz necessaria uma reflexado, no sentido de rerertadologia de avaliacdo empregada pelos
docentes do curso de Licenciatura em Matematicaceitgrios utilizados por cada um deles
bem como sua adequacéo aos objetivos do cursecis@iembrar que a experiéncia vivenciada
em relacéo ao processo de avaliacdo da aprendizagerada um dos alunos desse curso
durante a sua formacéao inicial, é fator determmaatsua pratica profissional futura.

Por isso, esperamos que esta primeira aproxin@géms dados possa suscitar outras
reflexdes e incitar a comunidade académica passpguir nas pesquisas a fim de revelar, cada
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vez mais, resultados que venham contribuir na déstuda tematicavaliacdo da aprendizagem
na formacao inicial do professor de matematica.

Considerando que a avaliacao € parte constitutyaracesso didatico com foco na
aprendizagem e a sua importancia para o campo&dnoaf era esperado que a tematica
avaliacdoocupasse um lugar de destaque nas ementas datirdisade formacéo pedagdgica

do curriculo de um curso cujo objetivo € dar a fagéo inicial para os futuros professores de
Matemadtica da escola bésica.
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