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Resumo

O artigo apresenta parte dos resultados de umaipasgue teve como intencao
contribuir com a aprendizagem de problemas mateosaé investigou a formacao
continuada de professores que atuavam no Ensirdafental de uma escola
publica. O estudo teve duracdo de 4 anos e inano2011, em uma escola publica
no sul do Brasil. A realizacdo de pré-testes etps®es com a resolucéo de
problemas matematicos aditivos e multiplicativasfecesséria para a coleta de
dados que evidenciasse a melhora ou ndo do deskoges alunos no periodo da
formacédo continuada de seus professores. Nesthoagpresentamos uma
comparacéao dos resultados dos testes ao longsdaige. Os resultados
corroboram que o professor tem um efeito maioruanteriormente se pensava no
desempenho do aluno.
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Introducéo

A pesquisa apresentada neste attfge parte do projeto aprovadeo Edital 2010 do
Programa Observatorio da Educacdo (OBEDUC) quecgsg a realizar a formacéo continuada
de professores do Ensino Fundamental. Trata-sendegpasquisa quase experimental que
investigou a resolucéo de problemas matematicosgiaodantes de uma escola publica
municipal de S&o Leopoldo/RS, municipio localizadosul do Brasil. A Escola possuia classes
da Educacéao Infantil ao 6° ano do Ensino Fundaheastado que os alunos da Educacéo
Infantil e do 1° e 2° ano néo fizeram parte dasstigacdes. O objetivo era buscar o
aprimoramento no desempenho dos alunos do Ensimtafmental em resolucédo de problemas
matematicos aditivos e multiplicativos, qualificaral pratica docente a partir de estratégias de
formacéo continuada de professarekco.

O estudo foi realizado durante quatro anos (202014) em uma escola do sul do Brasil,
Escola Municipal de Ensino Fundamental Franz Levgsnmann. Entende-se que, para ter
resultados mais concretos e verossimeis quanftuénia de um programa de formacéao
continuada, tendo como conteddo basico a resollgfooblemas matematicos, é preciso que 0s
dados sejam coletados por um periodo mais longendgo. Assim, a cada ano da pesquisa,
buscaram-se informacgdes e evidéncias sobre o easiraprendizagem de problemas
matematicos aditivos e multiplicativos, que alinaeain as acoes de formacao dos professores
regentes de turmas. Deste modo, a formacéo faadatpelas dificuldades em matematica
evidenciadas nos testes de desempenho dos educassioscomo, pelas necessidades e
dificuldades relatadas pelos professores da escola.

Resolucéo de problemas matematicos e a formacao tanada in loco

A resolucgéo de problemas € uma atividade indispehgara construir o sentido dos
conhecimentos. Os problemas oferecem a possibdidactonstrucdo de conhecimentos
matematicos e de modelizacéo de situacdes, o gda ajcompreender o mundo que nos rodeia
(Chamorro, 2003). Resolver um problema matemati@eeconhecimentos que vao além de
realizar contas adequadamente. Para escolher wmacép adequada que resolve um problema
€ necessario que se tenha uma rede de conceitesasotperacdes matematicas, construindo
significados ligados a diversas situagdes a quepseencem.

Um campo conceitual define-se pelo conjunto deag@ias cuja compreensao necessita do
dominio de varios conceitos de naturezas difereBegundo Vergnaud (1990), a primeira
entrada de um campo conceitual é a das situagdsegunda entrada seria a dos conceitos e dos
teoremas. Para ele, é através das situacOes eatibspas a resolver que um conceito adquire
sentido para a crianca. O campo conceitual adéigefinido por Vergnaud (1990) como o

! Contribuiram para a coleta de dados: a bolsistaidacao cientifica, Mauren Pocas (PROICT/Ulbe);
doutoranda, bolsista do OBEDUC, Janaina Dias Godiahas mestrandas Jamille Mineo Carvalho de
Magalhdes e Joelma Fatima Torrel Mattei do PPGEUIMA.

Projeto financiado pela CAPES e pelo INEP no ambiddPrograma Observatério da Educacéo Edital
2010.
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conjunto de situagdes que pedem uma adi¢do, uni@séb ou uma combinacdo das duas
operacoes para serem resolvidas e, ao mesmo tpeipa@onjunto dos conceitos e teoremas que
permitem analisar essas situagdes como tarefasnd@atas. Analogamente, o campo conceitual
multiplicativo se define, no entanto, com situagdesnultiplicagéo e de divisao.

Enfocar a estrutura do problema e ndo as operagibesticas utilizadas para resolver
problemas se tornou dominante na pesquisa em dtluoaatematica. Esse enfoque esta baseado
em algumas hip6teses sobre como as criancas aprendtematica, trés das quais Nunes e
Bryant (2009) explicitam: a) para compreender adle&g&ubtragédo corretamente, as criangas
também devem compreender a relacdo inversa eaeoeinesmo acontecendo com a
multiplicacdo e a divisdo. Assim, um foco espeoiBen operacdes distintas, que era o0 modo
mais tipico de pensar no passado, se justificaaapgmando o foco do ensino esta nas
habilidades de calculo; b) as rela¢gbes entre adigtracdo, por um lado, e multiplicacéo e
divisdo, por outro lado, sdo conceituais: elagkeionam com as conexdes entre as quantidades
de cada um destes dominios de raciocinio; c) axées entre adicdo e multiplicacdo e entre
subtracgéo e divisdo sdo processuais: a multiplicpode ser realizada por adi¢des repetidas e a
divisdo usando repetidas subtracdes. E necessaénnhiecer que a conexao entre multiplicacéo
e adicdo ndo é conceitual e, sim, esta centragaoresso de calculo, ou seja, o célculo da
multiplicacdo pode ser feito usando-se a adicaeticgoporque a multiplicacao € distributiva
com relacao a adi¢do. Assim, supfe-se que, apasdigdcoes processuais entre adicdo e
multiplicacdo, essas duas formas de raciocinialgé@centes o suficiente para serem
consideradas como distintos dominios conceituaigaRto, os termos raciocinio aditivo e
multiplicativo sdo usados para as relacfes coraisitio invés de se referirem as operacdes
aritméticas.

A semantica dos problemas matematicos verbaisindia a compreenséo dos problemas
pelas criangas. A compreensao do problema implicguee o resolvedor interprete a situagéo-
problema através da semantica e, a partir delhelsta relacdes entre os niumeros do
problema, para entdo buscar a operacao matematoa guxiliara a encontrar a solucao (Justo,
2009).

Vinte tipos de problemas aditivos foram classificedm quatro categorias semanticas:
transformacédo, combinacéo, comparacao e igualadi@andaet al, 2005, Garcia, Jiménez, &
Hess, 2006, Orrantia, 2006). Duas dessas categefaasm-se explicitamente a uma agao -
transformacao e igualagéo, enquanto as outrasedtaselecem uma relagéo estatica entre as
guantidades do problema - combinacéo e compar&ydantia, 2006). Cada categoria semantica
pode identificar distintos tipos de problemas dejeendo da quantidade desconhecida. Em
funcdo da posicao da incognita, ou seja, dependdadoial valor € desconhecido, os problemas
possuem diferentes niveis de dificuldade. Os proédeque séo resolvidos pela operacao
expressa no enunciado sdo chamados de candniqgaslesaque exigem a resolucéo pela
operacao inversa da situacdo apresentada sao aeutm®indo candnicos.

Em relacdo aos problemas multiplicativos, Nunesya® (1997) afirmam que ha niveis
diferentes de raciocinio e classificam os seguitippes de problemas: Correspondéncia um a
muitos envolvendo o0s subtipos: multiplicacdo, peatd inverso de multiplicacéo e produto
cartesiano; Relacdo entre variaveis (covariacab)s&ibuicdo. Os problemas de
correspondéncia um a muitos envolvem a ideia deogpcdo, trabalhando com a acao de
replicar.
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De modo semelhante, os Parametros Curriculareonksi (Brasil, 1997) diferenciam
guatro grupos de situacdes envolvendo problematsphizdtivos: Comparativa;
Proporcionalidade; Configuracdo retangular; e Coatidria. Os problemas de combinatoria se
assemelham aos de produto cartesiano, classifigeuidsunes e Bryant (1997).

Smole e Diniz (2001) consideram que o ensino baseadesolucao de problemas precisa
compreender a aprendizagem de conceitos, a coastdecestratégias e de procedimentos, além
de habilidades metacognitivas. A metodologia delvgdo de problemas leva em conta as
habilidades cognitivas e metacognitivas, correspotes a leitura do problema, a sua
compreensao, a andlise da situacdo, ao planejanientma solucdo, a avaliagdo de resultados; e
esta vinculada a aspectos didatico-metodolégiarapa discussdo em classe de diferentes
procedimentos de solucdo encontrados pelas crigmgasovendo a ampliagdo dos
conhecimentos, a partir da interacdo entre os alarpofessor (Polya, 1986, 1997, Vergnaud,
1990, 1996, 2003, Krulik & Reys, 1997, Nunes & Brya 997, 2009, Maginet al., 2001,
Kilpatrick & Swafford, 2005, Vicentet al, 2008, Justo, 2009). Os objetivos atitudinaisrams
desenvolvidos para atingir a disposicdo em apres@teps seguintes: desenvolver confianca e
convicgao em suas habilidades; estar dispostoraraiscos e perseverar; e gostar de fazer
matematica (Van de Walle, 2009).

No ambito da pesquisa, entende-se que o rendineentdar do aluno ndo é consequéncia
direta, ou somente, da pratica do professor, peis, fosse, ndo teriamos rendimentos tao
diferenciados em uma mesma sala de aula. Saberadsquutros fatores intervenientes no
rendimento escolar. No presente estudo, entretantatizamos que a pratica do professor
também é um fator relevante para o rendimentofatitigo ou ndo do aluno, mesmo que nao seja
o Unico.

A pesquisa

Como ja citado, o objetivo da pesquisa foi aprimordesempenho dos alunos na
resolucéo de problemas matematicos, através ddicpgio da pratica docente a partir de
estratégias de formacéo continuada. Para issgaaiisa articulou-se da seguinte forma: no
inicio de cada ano letivo, antes dos encontro®aeacido com os professores da escola, eram
realizados pré-testes de resolucdo de problemasméaatos com os alunos. Apos a formacéao,
no final de cada ano, foram aplicados pés-testesquanparar o desempenho dos estudantes a
fim de verificar a influéncia da formacé&o continaate professores nas aprendizagens.

No ano de 2014, realizou-se apenas o teste no itdécano letivo, ja que ndo seria possivel
aplicar um pos-teste devido ao prazo de encerraniznpesquisa. O objetivo deste teste foi
verificar a estabilidade das aprendizagens comlstsypelos estudantes. Assim, diferente dos
anos anteriores, o teste aplicado foi 0 mesmo mia aéterior. Ou seja, no 6° ano foi aplicado o
teste realizado pelo 5° ano nos anos anteriorgsano realizou o teste aplicado no 4° ano em
anos anteriores e assim sucessivamente. Por camse@ste teste também pode ser analisado
como um pos-teste postergado.

Os testes aplicados em cada periodo eram sempresssos e propunham a resolucéo de
problemas mateméticos aditivos e multiplicativesido 15 problemas para o 3° ano e 16
problemas para o 4°, 5° e 6° anos. As criancabiegnes problemas por escrito e resolviam da
forma que considerassem conveniente (com ou semeus@terial de contagem, através de
desenhos). Deveriam, no entanto, escrever um ocatcalematico ou expressar através de
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desenho a estratégia utilizada para resolver dgrah assim como, fornecer a resposta escrita
ao questionamento proposto pelo problema.

Ao final do primeiro ano da pesquisa (2011), apésreecao e analise dos pos-testes,
considerou-se a possibilidade de que pelo menogwimma de alunos tivesse recebido auxilio
do aplicador (professora regente) para resoluca@uiblemas no pds-teste, visto que houve
grande diminuicao nos erros cometidos por estesl@stes. Assim, nos anos seguintes,
buscando uma padronizacao da aplicacao dos testegsmos foram aplicados por uma
bolsista de iniciacao cientifica ligada diretamenfeesquisa e por duas mestrandas e uma
doutoranda vinculadas ao Programa de Pés-Gradeat&msino de Ciéncias e Matematica.

Os encontros de formacéo foram realizados em gngprépria escola, fora do periodo
de aula. Embora tenha sido um projeto da escaldesdo a formacédo por parte dos professores
regentes de turma era voluntaria. Desta formaglZ3dprofessores participaram dos encontros
no primeiro ano da pesquisa (2011). Nos anos se&gia formacao contou com a presenca de
todos os professores da escola investigada, inelpsofessores cujos alunos nao faziam parte
da pesquisa. O programa de formacéo docente peet@sdegurar o conhecimento dos
diferentes problemas matematicos pertencentesaagsos aditivo e multiplicativo e, ainda,
privilegiar um componente psicopedagogico que pessa ao professor aprender como atuar na
sala de aula para favorecer a aprendizagem dokeprab matematicos. Nos encontros com 0s
professores, foi repensada a pratica como o esjmagprendizagem e de construcdo do
pensamento pratico do professor, permitindo e pravdo o desenvolvimento de capacidades e
competéncias sempre em dialogo com a situacdemeahtrada (Justo, 2009). Coube as
professoras pesquisadoras organizar e coordemacesso na escola, propiciando uma
assessoria permanente ao trabalho do professdo§Sadusto, 2013).

Discussao dos resultados

Para realizar a correcdo dos testes categorizos-sgos cometidos pelos estudantes. Os
erros considerados na correcao foram de racioariprocedimento de célculo, de falta de
atencéo, de erro na resposta escrita e em branco.

Entendeu-se por erro daciocinig quando os sujeitos ndo conseguiam chegar adaalcu
gue resolvesse o problema. Ogdecedimento de calculocorriam quando 0s sujeitos
encontravam o calculo adequado para resolucaodddepna, no entanto ndo conseguiam
desenvolver este célculo corretamente. Os errfaltaede atencasurgiam quando os sujeitos
apresentavam o raciocinio adequado, desenvolvigmazdimento de calculo correto, porém,
copiavam erradamente 0os nimeros do problema, da edalizavam a operacao correta, mas
indicavam outra. O erro masposta escrit@corria quando o problema era solucionado
corretamente, mas a resposta escrita ndo coircodiea resposta encontrada, ou a resposta
escrita ndo respondia a pergunta proposta peldgonab Houve, ainda, questdes em que 0s
estudantes ndo tentavam resolver o problema, dxamesmem brancoOutros casos de
erros ndo puderam ser avaliados, por exemplo, guasdijeito sO escrevia a resposta sem
apresentar o desenvolvimento da questéo.

E importante enfatizar que a sistematica de coordgé testes considerou o processo de
resolucéo do problema desenvolvido pelo aluno,dnde identificar como o aluno chegou
aguele resultado e o porqué ndo encontrou a respdstjuada a questao proposta no problema
matematico.
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Neste trabalho apresentamos uma comparacao ddsdesude 2012, 2013 e 2014. Uma
série de cruzamentos de dados puderam ser anagliddal@ntanto, para este texto, analisam-se
0s pré-testes de 2012 e 2013, e 0 poOs-teste padtedg 2014.

Conforme ja informado, em 2011, constatou-se ailpiidade de intervencées de
professores na aplicacao dos testes, 0 que poudltenciado o desempenho de algumas
turmas. Portanto, nos anos seguintes, 2012 a Btddificou-se a forma de aplicacao dos testes,
sendo, entdo, possivel a comparacao do desemppahasaneste periodo.

Comparacao dos resultados de 2012, 2013 e 2014

Para verificar o desempenho dos estudantes ao tangesquisa tornou-se necessario
comparar os resultados dos testes dos anos deZili2¢e 2014. Cabe lembrar que o teste
aplicado em 2014 foi o mesmo da série anteriors&ja, no 6° ano foi aplicado o teste realizado
pelo 5° ano nos anos anteriores; 0 5° ano reatizeste aplicado no 4° ano em anos anteriores e,
assim, sucessivamente.

Portanto, as comparacdes dos dados e andlise rdpdesea seguir foram realizadas de
forma longitudinal. Desta maneira, procurou-se @vgar os avangos dos mesmos grupos de
alunos, ou seja, das mesmas criangas ao longadss a

Comparacao do 3° Ano de 2013 com o 4° Ano de 2014

Esta comparacgédo tornou-se possivel, pois o tebtaap em 2014 no 4° ano foi 0 mesmo
da série anterior, ou seja, 3° ano. Desta formigstes possuiam 0 mesmo numero de questoes.

Gréafico 1

Percentual de acertos por questéo — 3° Ano 2013/nd 2014

100

0,
A)SO

W32 ANO 2012

W42 ANO 2014

Questao

Fonte A Pesquisa.

Pode-se observar um maior percentual de acertodss fis questdes, 0 que evidencia um
melhor desempenho dos estudantes. Os problemasglioativos de comparagédo (MCP), de
proporcionalidade (MP), com a ideia de divisdopentilha (MPdp) e de divisdo por medida
(MPdm) foram os problemas com menor percentuatdg@em 2013. Com excecao do
problema multiplicativo (MP), os demais continuanapresentando a maior dificuldade em
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2014. O exemplo a seguir apresenta o problema cemomindice de acerto no 3° ano. Trata-se
de um problema multiplicativo de comparagéo, nd quantidades que estdo sob relacdo
constante sdo comparadas.

f) MARIA TEM 2 BONECAS DE PANO E
CAROLINA TEM 3 VEZES MAIS BONECAS
DO QUE MARIA. QUANTAS BONECAS
TEM A CAROLINA?

R:

+ 3000
_ . AR

Figura 1.Problema com menor indice de acerto no 3° ano.

O baixo indice de acerto nos problemas multiphcatinestas séries pode ser explicado por
estes problemas nao terem sido trabalhados de radmenal durante o 2° ano do Ensino
Fundamental. Estes problemas séo introduzidos foreme no curriculo da Escola a partir do
3° e 4° ano, o que justifica a dificuldade encala@naelos alunos em resolver este tipo de
problema.

Comparacao do 4° Ano de 2013 com o 5° Ano de 2014

Ao compararmos os resultados do 4° Ano de 2013acbfrmAno de 2014, observou-se um
aumento no percentual de questdes nas quais asetds obtiveram éxito na resolucéo.

Gréfico 2
Percentual de acertos por questdo — 4° Ano 2013/n6 2014.
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Fonte: A Pesquisa.

Embora quatro questdes, dois problemas aditivo$ ¢MCP6) e dois problemas
multiplicativos (MAC e MPdm), ainda tenham apreseotbaixo indice de acerto, inferior a
60% em 2014, é importante salientar a melhora derdpenho deste grupo de estudantes. Em
2013, das 16 questdes contidas no teste, apenaguesi@o (problema aditivo AT6) apresentou
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uma porcentagem de acerto acima de 60%. J&, em PDidiestdes apresentaram indice de
acerto superior a 60%.
Comparacao entre o0 4° Ano de 2012, 5° Ano de 2063 /4&no de 2014

Esta comparacao revela a evolucdo do mesmo grupstagantes ao longo dos trés anos
de pesquisa.

Gréfico 3
Percentual de acertos por questdo — 4° Ano 2012n6°2013 e 6° Ano 2014.
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Fonte: A Pesquisa.

Com excecao do problema aditivo de comparacéo (AG&Bas as questdes apresentaram
avancos no percentual de acertos ao longo da pasdrercebeu-se que do 4° para o 5° ano
houve progressos na resolugcéo dos problemas deéueatmultiplicativa, porém, esta evolugao
foi mais significativa do 5° para o 6° ano, o gamdnstrou uma maior familiaridade dos
estudantes com problemas desta estrutura.

A maior dificuldade foi encontrada nos problemaitiazs ndo candnicos de igualacao
(Al4) e comparacéo (ACP6 e ACP3). O exemplo abapm@senta a questao de igualacdo (Al4)
gue, como se pode ver no grafico 3, em nenhum mionodinapassou o percentual de 50%
acerto.
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d) ANA TEM 47 CDs. SUA AMIGA LARA TAMBEM
TEM CDs. SE LARA TIVESSE 19 CDs A MENOS DO
QUE TEM, ELA TERIA O MESMO NUMERO DE
CDs QUE A ANA. QUANTOS CDs TEM A LARA?
Ri_Me I T WY

Gt
[ G w i
i v )
i ! LJ &

Figura 2 Problema com menor indice de acerto.

O exemplo usado mostra um problema de igualacacar&@mnico. O enunciado apresenta
uma expressao que lembra uma subtracao “19a0Dsnos do queéem”. Este fato,
provavelmente, influenciou o estudante a resoly@oblema com um calculo de subtracao,
levando-o0 ao erro. Mais um aspecto a ser consideragle a categoria semantica de igualacdo €
composta por duas categorias, pois, para resolgeestes problemas, € necessario realizar a
comparagao entre as quantidades e a mudanca ¢raaggio) de uma dessas quantidades para
gue a igualdade seja estabelecida.

A evolucao dos estudantes pode ser evidenciadgpsetentual de acerto das questdes ao
longo dos trés anos de pesquisa. Em 2012, ap@&sasroblemas (MCP, AT6 e ACP1)
apresentaram o indice de acerto maior que 60%n 2D&3 o niumero de questdes que
ultrapassou esta marca subiu para 10. Em 2014talade 16 questdes, 14 apresentaram o
indice superior a 60%, sendo que dessas, 10 geestperaram os 80% de acerto.

A melhora no desempenho dos estudantes, evidermialdago da pesquisa, também pode
ser observada através dos resultados da Avaliagéioml do Rendimento Escolar - Anresc
(também denominad#Yova Brasil"). O grafico abaixo apresenta o desempenho dodases
do 5° Ano desta escola évtatematica na Prova Brasilde 2009, 2011 e 2013.

Grafico 4

Desempenho dos estudantes participantes da pesgmiddatematica na Prova Brasil, 2009, 2011 e
2013.

Desempenho dos estudantes
Prova Brasil

250 -
240 -
230 - 7,93
220 -
210

245,41

2009 2011 2013

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras a partir dos rdesltda Prova Brasil de Matematica de 2009,
2011 e 2013 disponiveis em http://portal.inep.gdwédb/saeb/resultados.
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Observa-se uma melhora no desempenho dos estudar2889 para 2011. De 2011 para
2013, periodo em que se realizou a pesquisa r&silegou seja, ocasido em que o0s professores
participaram da formacéo continuada verifica-selguama inclinacdo mais ascendente do que
no periodo anterior, evidenciando, desta formafladncia da formacéo continuada no
desempenho dos educandos.

Mendongeet al (2007) justificam que esse € um resultado jaraspe pelo menos em
parte, devido ao grau de maturidade inerente a fetixria das séries estudadas. Conforme ja
indicado por Vergnaud (1990), um campo conceiti@rétruido normalmente pela crianca
através da experiéncia na vida diaria e na esseho um conhecimento desenvolvido dentro
de um longo periodo de tempo por meio da expeaéntaturacdo e aprendizagem.

A queda significativa no niumero de erros cometjlles estudantes, assim como o
aumento no percentual de acerto das questdes eiddes nos resultados apresentados,
demonstram que, ao longo da pesquisa, 0s estudargestraram, gradativamente, mais
facilidade em encontrar o calculo que resolvia addgmente o problema, como também efetuar
este calculo corretamente. Estes resultados caawbos resultados de outras pesquisas da area
da eficacia escolar e 0 que varios pesquisadanagragnte estdo apontando: que o professor tem
um efeito maior do que anteriormente se pensawesempenho do aluno (The Boston
Consulting Group & Instituto Ayrton Senna, 201408ke & Soares, 2008, Justo, 2009,

Marzano, Pickering & Pollock, 2008).

Concluindo

Acreditamos que a maneira como o professor engiesoducao de problemas
matematicos faz diferenca na aprendizagem do aluno.

As turmas tiveram melhora em seu desempenho pasggando nossa interpretacéo, o
programa de formacao foi relevante para a melh@naliizagem das criancas. Da mesma forma,
0 avanco gradual na Prova Brasil de Matematica088 2 2011 e o avan¢o mais acentuado de
2011 a 2013 nos levam a pensar que, quando h& mi&incionalidade no ensino, maior
planejamento, maior acompanhamento do professoe sofyprendizagem, assim como maior
envolvimento dos alunos sobre o seu fazer, a ajpayem avanca melhor.

Apesar disso, entendemos que o conhecimento detmme o conhecimento didatico do
conteldo ndo sao os Unicos saberes necessariosf@esspr e nem os unicos fatores
intervenientes para a aprendizagem. Certamentemplexidade que encontramos em cada sala
de aula relacionada a caracteristicas individuaésedtudantes, composi¢ao das turmas,
caracteristicas individuais e profissionais doggasores, entre tantos outros fatores tém a sua
influéncia. O jeito de olhar e entender o espagdesnpo escolar precisa compreender a escola
como um lugar de individualidades e de coletividade diversidades e de igualdades, de
diferentes aprendizagens, de existéncia propndependente do querer de uma Unica pessoa (0
professor ou 0 aluno); a escola € um espaco dgeslapor isso dindmico. O espaco e tempo
escolar exigem uma acéo planejada, intencionadappetessor, prevendo uma reacdo dos
estudantes que nem sempre sera a esperada par glee-solicita uma nova acéo planejada e
intencional por parte do professor. Acao e reacéuigivel, mas incerta.
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