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Resumo

Descreve-se, neste artigo um recorte da pesquisadema autonomia social em
Matematica com um jovem com Espinha Bifida e Sim#rde Arnold Chiari. O
objetivo foi investigar a evolucéo cognitiva de jovem em relacdo aos conceitos
I6gicos matematicos, do sistema de numeracao dedasoperacdes de adi¢do e
subtracdo no conjunto dos Numeros Naturais, datadas de tempo e do sistema
monetéario, com a aplicacao de uma sequéncia didatiividualizada. Optou-se
por realizar uma investigacédo de cunho qualitatiotipo estudo de caso. A
intervencdo pedagogica foi realizada em se¢estdd@ totalizando 77 sessoes,
de marco de 2010 a outubro de 2012. Os resultguvgaam uma evolucéo
cognitiva do jovem nos conceitos matematicos alntmslea necessidade de
reforco permanente desses conceitos e a qualificdedua autonomia social.

Palavras-chaveNecessidades Educativas Especiais. Inclusdo Coaeitn
Matematica. Autonomia Social em Matematica. EspBifida. Sindrome de
Arnold Chiari.

Contextualizando a investigacéo
O presente artigo € um recorte da t&peendizagem Matematica de um Jovem com

Espinha Bifida e Sindrome de Arnold Chi&tsta pesquisa surgiu da necessidade de pesquisas
sobre a incluséo de alunos com Necessidades Bdaspeciais (NEE), j& que a partir da
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Declaracdo de Salamanca (1994) e da Lei de DiestezBases 9394 (Brasil, 1996), inicia-se
uma nova fase no processo escolar: a inclusdaidesatom NEE nas classes de ensino regular.
Marques (2001) denomina essa propostpattadigma da acessibilidagdgue objetiva

oportunizar a aprendizagem escolar para todosuos sl enfatizando o respeito e a aceitacédo da
diferenca como condi¢des constitutivas de uma dadee plural.

A opcéo de investigar a cognicdo matematica emowenj com Espinha Bifida e
Sindrome de Arnold Chiari se justifica pela escéitmatura sobre esse tema. Estudos apontam
gue sujeitos com Espinha Bifida e Sindrome de Ar@liari apresentam dificuldades com
raciocinio légico e compreensao (fundamentais ea da Matematica), motricidade (fina e
grossa), aquisicao de algoritmos, raciocinio atuisgraesolucéo de problemas. Outras
caracteristicas presentes sdo problemas de ateneaw@ria, concentracdo, passividade, apatia e
falta de autonomia (Llorca, 2003; Ortiz, 2009; Boll2009; Barnes; Chant; Landry, 2005;
Barnes; Fletcher; Ewin-Coobs, 2007; Dennis; BarR662).

O problema desta pesquisa foi: Um jovem com Espifida e Sindrome de Arnold
Chiari pode expandir suas competéncias e habilgdadacionadas & compreensao de conceitos
I6gicos matematicos, do sistema de numeracao dedasoperacdes de adi¢do e subtracdo no
conjunto dos NUmeros Naturais, das unidades deaentip sistema monetario brasileiro, em
um contexto de resolucdo de problemas, com a gaticde uma sequéncia didatica
individualizada?

O objetivo geral foi investigar a evolugdo cogratile um jovem com Espinha Bifida e
Sindrome de Arnold Chiari em relagdo aos conceit@agmaticos envolvidos no processo de
aprendizagem dos conceitos I6gico matematicosistensa de numeracao decimal, das
operacdes de adicdo e subtracdo no conjunto dogmdaiaturais, das unidades de tempo e do
sistema monetario brasileiro, em um contexto deluedo de problemas, frente a uma sequéncia
didatica individualizada.

A opcao pelo desenvolvimento desses conceitos nadittoa se deu em funcéo da sua
importancia quando se busca desenvolver a AutonSotal em Matematica de sujeitos com
dificuldades severas em Matematica. Entende-se éartamomia Social em Matematica o
dominio da compreensao das operacdes, no conjaatd@meros Naturais, do sistema de
medida de tempo, do sistema monetério, da utilzdeécalculadora e da resolucéo de
problemas do cotidiano, competéncias matematicaesseérias para realizar compras e se
localizar no tempo e no espaco.

Contribuicbes das Neurociéncias

Considerando-se as possibilidades de pessoas coess$igades Educativas Especiais
(NEE), principalmente de pessoas com Necessidatigsakvas Especiais Intelectivas (NEEI)
modificarem as suas estruturas mentais, optouteeeptido da Neurociéncias, em especial do
Sistema Nervoso (SN) e do Sistema Nervoso Cer8NC].

Dentro dos diferentes conceitos da Neurociéncesatam-se os considerados importantes
no desenvolvimento cognitivo de pessoas com NEBE ,como os conceitos de sinapses,
plasticidade cerebral e aprendizagem. Para congeees processos de aprendizagem é
necessario conhecer o cérebro humano, como elerews®ps processos e produz modificacbes
mais ou menos permanentes, que se traduzem pamodificacao funcional ou
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comportamental, permitindo a melhor adaptacéao diwithuo ao seu meio, como resposta a uma
solicitacéo interna ou externa (Relvas, 2009).

O aprendente atual é visto, segundo Relvas (200i)¢ umsujeito cerebralou seja, € 0
estudante que deve argumentar, questionar e tar@uia para aprender. Destaca que as
aprendizagens perpassam pelas sinapses, pela®esmmurais e pelo envolvimento e interacéo
no ambiente social, salientando que o cérebrostighée capaz de sofrer modificacdes.

Segundo Domingues (2007) a sinaptogénese é o pmdescomunicagcdo que ocorre entre
0S neurdnios, propiciando as intercomunicacoetee-ialacdes dos estimulos captados, isto é, a
comunicacao dos neurdnios entre si, apos tereimadala migracdo e atingido o cértex
correspondente. Eles irdo, entdo, lancar prolongeageformando as sinapses, que Sao 0s
pontos de acoplamento e comunicacdo entre os riesiron

J4, a plasticidade cerebral € a denomina¢éo dasidapes adaptativas do SNC — sua
habilidade para modificar sua organizacéo estrupuégpria e seu funcionamento. E a
propriedade do SN que permite o desenvolvimenttdeacdes estruturais em resposta a
experiéncia e a estimulos repetidos. Existem vanesanismos de plasticidade, sendo a
sinaptica a mais importante, pois 0os neuréniosaaiie sua capacidade de comunicacao (Relvas,
2007, 2009).

Kandel apud Relvas (2009) chamou atencéo para aléah plasticidade cerebral ser
dependente dos estimulos ambientais e, por comgegdas experiéncias vividas pelo individuo.
Fica claro, entdo, que as mudancas ambientaigdareger na plasticidade cerebral e,
consequentemente, na aprendizagem. Define a apagedn como modificacdo do SNC, mais
ou menos permanentes, quando o individuo é submredtimulos/experiéncias de vida, que
vao se traduzir em modificacdes cerebrais, deixatato que as alteragdes plasticas sédo as
formas pelas quais se aprende.

Além do aspecto de regeneracao das estruturassasyudoward-Jones (2012) faz
referéncia ao fato de que o nascimento de nova®mies (neurogénese) também acontece na
adolescéncia, particularmente nos lobos frontareefal, onde as podas sinapticago iniciam
antes da puberdade. Uma segunda mudanca que a&cnatpaberdade envolve a mielinizagéo
que melhora a eficiéncia com a qual a informacéonéunicada no cérebro. Nos lobos frohéal
parietaf, a mielinizacdo aumenta consideravelmente nessada idade e continua, com menor

! Eliminacdo competitiva e reestruturacdo das sempé o processo de poda das ramificacdes néo
utilizadas, sobrevivendo os neurdnios mais aptosne sinapses mais utilizadas, sendo deixados para a
vida adulta cerca de dois tercos das sinapsespessea infancia (Domingues, 2007).

% Mielinizacdo: é o processo de formac&o da baishmiélina, que é o envoltério do axdnio responséavel
pela prote¢do, velocidade de transmissao do impdeamso e maturacdo neural. Tem grande influéncia
na atuacdo das diferentes fases maturativas deidndi e consequentes manifestacfes motoras,
emocionais, cognitivas e comportamentais (Doming2@s7).

% O lobo frontal contém as areas motoras e caraatse por seu papel primordial nas funcoes exexsjtiv
nas habilidades motoras e nas funcdes cognitivegudcdes da parte da frente do lobo frontal (gérte
pré-frontal) incluem o pensamento abstrato e gnaf fluéncia do pensamento e da linguagem, respos
afetivas e capacidade para ligacbes emocionaigaménto social, atencdo seletiva, resolucdo de
problemas, emocéo e raciocinio (Araujo, 2011; Rel2807).

* Segundo a teoria de localizac&o cerebral, a atigidnatematica se apresenta, em maior medidabao lo
frontal e parietal do cérebro. Dentro do lobo faljegegistra-se um maior consumo de energia com a
atividade matematica na regido denominada sulcapatietal e na regido inferior. Parece ser que a
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intensidade, na vida adulta, favorecendo um aumemielocidade com a qual a comunicagao
neural ocorre nessas areas.

Os aportes tedricos da Neurociéncias, em espec@iaeito de plasticidade cerebral, deve
ser aplicado a educacéo, considerando a tendém@&al@m se ajustar diante das influéncias
ambientais que se dao durante o desenvolvimerdatinbu na fase adulta, restabelecendo e
restaurando func¢des desorganizadas por condicf@égiaas, através da capacidade de criar
respostas compensatérias (Relvas, 2009, 2007).

Para Inacio (2011) a aprendizagem € o processapal®m cérebro reage aos estimulos do
ambiente, ativando sinapses, tornando-as maisn$atd. Como consequéncia, essas se
constituem em circuitos que processam as infornsagden capacidade de armazenamento
molecular. A formacgao de padrdes de atividade heoreesponde a determinados “estados e
representacdes mentais”. O ensino bem sucedidoga@iteracdo na taxa de conexao sinaptica,
afetando a funcéo cerebral. Esse ensino depenaigtal@za do curriculo, da capacidade do
professor, do método de ensino, do contexto dadsadaula, da familia e da comunidade.

Metodologia e acdes de pesquisa

Para buscar resposta ao problema da investigag#n-se por uma pesquisa de cunho
qualitativo, do tipo estudo de caso, exploratoraescritivo (Gil, 1994, 1996; Yin, 1994). A
coleta de dados foi efetivada com base nos proedos indicados por Roesch (1999) e Yin
(1994). Esse estudo teve por base o conhecimennratco de um jovem com Espinha Bifida
e Sindrome de Arnold ChiériO foco de investigacao foi a implementacéo de sesméncia
didatica individualizada, que partiu do seu conmecito prévio em Matematica e buscou
ampliar esses conceitos com o0 objetivo de deseawvalgua Autonomia Social em Matemética.

O jovem investigado, aqui chamado de G, tinha eb2 203 anos e estudava em uma
escola regular da rede privada, na 72 série dm&msindamental. Apresenta Espinha Bifida e
Sindrome de Arnold Chiari. Conforme laudo médicopnjunto de exames realizados (avaliagéo
neuropsicologica, neurofisioldgica e psicopedagdgiermite concluir que hé indicativos de
desempenho cognitivo inferior em relacdo as po#dideides prévias de inteligéncia; as
alteracfes séo globais, comprometendo funcdes txa&xe de area verbal; a dificuldade de
aprendizagem é secundaria aos fatores neurologfetzsdo a cognicdo (Farina, 2012).

regido inferior parietal que controla o pensamen&iematico e a capacidade cognitiva visual-espacial
(Bravo, 2010).

® E uma malformac&o congénita do SNC que se desenrolprimeiro més de gestacéo e engloba uma
série de malformac@es. Caracteriza-se pela formacampleta da medula espinhal e das estruturas que
protegem a medula. Ocasiona um defeito no fechanuast estruturas que formardo o dorso do embrido
e que pode afetar ndo somente as vértebras, mbértaenmedula espinhal, meninges, o encéfalo e o
corpo caloso. Sado denominados de defeitos do tebxahbrasileira (AEBH, 2010).

® E uma anomalia presente em alguns portadorespietasBifida. Resulta em herniacéo de algumas
estruturas cerebrais para dentro do canal vertebashcteriza-se por protrusao caudal do vérmis
cerebelar e da porc¢éo inferior do tronco cerelwalanal espinhal. Nessa malformacao, as estrujues
normalmente, estariam contidas na por¢cao maisdnféo cranio, encontram-se parcialmente
acomodadas dentro da coluna cervical e podemeéniteria circulacio do liquido cefalorraquiano E
comumente vista abaixo da segunda vértebra danaakrvical (G) (Moro, 2007).
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Os documentos escolares de G apontaram uma deafasagaitiva significativa em
relacdo aos conceitos abordados e 0s objetivosnognprevistos pela escola, mesmo assim, nao
repetiu nenhum ano.

Acdes de pesquisa

Foi implementada uma intervencéo pedagogica, egldiatravés de sessdes de estudos
semanais, entre a pesquisadora e G, dividida enfidsés: a sondagem, o projeto piloto e a
aplicacdo da sequéncia individualizada com cons@itatematicos, totalizando 77 sessdes de
estudo, em torno de 118 horas, com inicio em ma@e¢2010 e término em outubro de 2012.

A primeira fase (sondagem) teve como objetivo gueni os conhecimentos de G em
relacdo aos conceitos matematicos basicos. Odadssldessa fase apontaram uma deficiéncia
significativa, ressaltando-se a ndo compreensacaluitos de seriacdo, classificacdo e do
nuamero, das operacdes de adicdo e subtracao.

G apresentou, também, problemas na compreensamidasles de tempo e do sistema
monetério brasileiro. Fato abordado nas pesqus&®ednis e Barnes (2002), como uma
dificuldade encontrada em jovens e adultos comnBspBifida que gera um comprometimento
na sua autonomia.

Os problemas de lidar com nimeros e as situac@Esamadas a eles sao citados nos
estudos da Rede Sarah de Hospitais de Reabili(208a@), Tabaquim (2007), como
caracteristicas de alguns sujeitos com Espinhd@iburante as sessfes de estudo, essas
afirmacdes foram comprovadas, pois G apresentquejgso diante de problemas que
envolvem o reconhecimento dos nimeros e na resptleaalculos.

A segunda fase da investigacao (projeto piloto@ mmo objetivo averiguar a postura de
G frente as tecnologias da informacgéo e comunic@l&), ja que a sequéncia didatica
individualizada com conceitos matematicos, impletaga na intervencao pedagdgica, foi
concebida com a utilizacdo de recursos didaticasretos, atividades no papel e recursos das
TIC. G nédo apresentou dificuldades em lidar comeoarsos tecnologicos.

A terceira etapa da investigacdo consistiu em tesaua sequéncia didatica
individualizada e aplica-la. A aplicacéo iniciou setembro de 2010 e foi concluida em outubro
de 2012. Ao todo, foram 64 sessbes de estudoizenrtdb 5790 minutos.

Como sequéncia didética, concorda-se com a definigéla por Zabala (1998), quando
afirma que ela é um conjunto de atividades orgdaizade maneira sistematica, planejadas para
0 processo de ensino e aprendizagem de um contetaga, por etapa. Essas etapas devem ser
organizadas de acordo com 0s objetivos que seadalsancar e envolvem atividades de
aprendizagem e avaliacdo. Além disso, salientaiegugna sequéncia didatica individualizada,
exige que o professor conheca as caracteristicgstioas do seu aluno, seu conhecimento
prévio e que atue na sua Zona de Desenvolvimentarfal’ (Vygotsky, 2007), para que, de
forma planejada e organizada, consiga elaboraaleaaas etapas que buscam atingir os
objetivos tragados.

" Zona de desenvolvimento proximal é a distancieeeamjuilo que a crianga pode fazer de forma autan(oivel de
desenvolvimento real) e aquilo que ela realiza elaboracdo com os outros elementos do seu gruja $oiwel
de desenvolvimento potencial).
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Para dar inicio a essa construcdo, foram defiradaonceitos mateméaticos que fizeram
parte da sequéncia, divididos em quatro nodos spd® evidenciados na figura 1.

‘ RESOLUCAO DE J

PROBLEMAS

‘ ADICAO I‘—’( SUBTRACAD J

Figura 1 Grafo da sequéncia didatica
Fonte: A pesquisa.

Todas as atividades que compdem a sequéncia aphestia investigacao foram criadas
levando em conta os conhecimentos matematicososrée G, seus avangos e 0 objetivo a ser
alcangado, com questdes norteadoras, tais comis: @giaonteidos que necessitam de revisao;
guais os conceitos que serédo abordados; como d#gengsses conceitos; em que momento da
sequéncia os conceitos devem ser apresentados;a@tmar a evolugcdo de G; que vinculos
podem ser criados entre esses conceitos e a questimonomia; quais 0s recursos didaticos
gue serdo utilizados; qual o suporte tedrico que sidizado.

Apresentam-se na andlise dos resultados as ewidé&eiuma das categorias da pesquisa, a
categoria que se refere a Autonomia Social em Matiee

Analise dos resultados

A educacédo de pessoas com NEE deve ter por obgetlesenvolvimento da autonomia,
gue nesse trabalho denominou-se de Autonomia Sawidllatematica. Entende-se que a
autonomia social deve buscar uma melhor qualidadedi em seus diferentes dominios (social,
pessoal, cognitivo). Por isso, a aquisicdo de étoematematicos sdo essenciais para a
compreensdo do sistema monetario, das no¢des agoaspempo e da resolucéo de problemas
cotidianos.

Estudos apontam problemas em adultos com Espirflua Bim relacdo a autonomia,
especialmente no entendimento de questdes finasdgiorca, 2003; Ortiz, 2009; Lollar, 2009;
Barnes; Chant; Landry, 2005; Barnes; Fletcher, ERobbs, 2007; Dennis; Barnes, 2002). Em
funcéo disso, e das preocupacdes externadas poinGpalmente em relacdo ao entendimento
do uso do dinheiro, as questdes sobre o sistematérane as no¢des de espaco e tempo foram
trabalhadas ao longo de toda intervencdo pedagegea especial, com resolucdo de
problemas.

Em relac&o ao sistema monetario a maior dificuldld& estava no reconhecimento das
moedas e no fato de gqtrauitas moedas juntastém o valor de uma nota de papel. Por esse
motivo, iniciou-se com atividades de reconhecimela® notas e moedas do Real. Recortes
desses questionamentos estdo descritos a seguir.

G: Tia Tania, vé, eu estou cert@Runta quatro moedas de 50 centavos e compararannata de dois
reais).Olha aqui. Essas valem igual a nota?

P: Sim, tem 0 mesmo valor.

G: E dificil de entender! Todas essas para uma.
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: Presta atencéo, cinquenta centavos mais cinguegtitavos dao...

: Cem.

: E cem centavos sdo o0 mesmo que um real. Assalitics moedas juntas também valem um real.
: Acho que estou entendendo. E muito dificil diohé..]

: Eu quero te dizer. Se eu pagar mil, em mil meeda

: Mil em mil moedas.

. Faz diferenca se eu pagar com moeda ou cem slesgas (aponta para a nota de cem). Nao dez de
cem. Faz diferenca?

P: Se tu tivesses mil moedas de um real, tu temibeeais. E mil, tu poderias pagar com dez notas d
cem. Mil moedas, uma montanha, é a mesma coisteqdez destas notas aqui.

G: Dez destas. Entendi.

OUVOOUOT

Outro aspecto a ser destacado é a compreenséaoalges de compra com troco.

P: Minha mae tem quarenta e quatro reais, e miidogetm seis reais a menos do que ela. Quantos reais
a minha tia tem?

G: Quarenta e quatro menos seis. Sete, oito, ez, onze, doze, treze, quatorze. Deixa eu ver.

G: E o outro é trés. Trinta e oito.

P: Isso. Trinta e oito reaig..]

P: Para dar de presente de aniversario para o irmdlara comprou uma tartaruga e um aquario. Qual
o0 preco da tartaruga?

G: Dezesseis.

P: Forma dezesseis com dinheiro.

G: Dezesseis. Dez, cinco, um.

G: O aquério trinta e dois. Deixa eu ver. Cinquen&ntavos valem ou nao?

P: Claro.

G: E. (Forma dois reais com quatro moedas de cintpieentavos).

P: Eu néo acredito!!!!!l Com cinquenta centavos.plitles comecar a ir ao bar do colégio e comprar as
tuas coisas. Ja vais saber o troco. Tudo direitinho

G: Sim, se o cara quiser me enrolar, vou dizer: gae tu me enrolouf?..]

P: Aninha tem seis reais. Pega seis reais na chiiio dinheiro. Pode pegar de qualquer jeito que tu
quiseres.

: Aqui séo seis reais.

: Isso é 0 que a Aninha tem. A Paula tem deze$3sim dezesseis.

: Dez. Dai posso pegar duas de cinco?

: Pode. Viu? Isso que é trocar. Essas duas tugptrdear por aquela.

: Dez, cinco e mais um.

: Quantos reais a Aninha tem?

: Aninha tem seis.

: Quantos reais a Paula tem?

: Dezesseis.

: O que pergunta o problema?

: Quantos reais tem ao todo.

: E quanto elas tem?

: Quanto? Eu posso fazer as moedas por ultimo?

: Pode.

: Da dez, dez, vinte, vinte e d@iealiza a adicdo mentalmente).

: Eu ndo acredito!

TOUOITOITOUTUOUITUOIUTOTITO

Nesse problema G, por iniciativa prépria, “trocowia nota de dez por duas notas de
cinco. Além disso, mais uma vez, realizou a adfgd&ntalmente”, com avancos consideraveis
em relacdo as dificuldades apresentadas anteritemen

Comunicacgéo XIV CIAEM-IACME, Chiapas, México, 2015.



Necessidades educativas especiais intelectivasnaatia social em Matematica 8

Outro aspecto que diz respeito a categoria da AmanSocial em Matematica é o das
nocOes das unidades de tempo. Exemplos de resalagitmblemas que envolvem unidades de
tempo (hora e minutos) séo apresentados nos dglogo

P: Carlos gasta 20 min para ir da sua casa até @ks Ele saiu as 7h10min de casa. A que horas ele
chegara a escola?
G: As sete e dez?

P: Ele saiu as sete e dez, sete horas e dez miautesiorou vinte minutos.
G: Trinta e sete.

P: Tu disseste ao contrario? Sete horas e...

G: Trinta minutos.

P: Isso garotd]...]

P: Fernanda saiu de casa as 16:45. Ela chegou apging 9 minutos mais tarde. Que horas ela chegou
ao shopping? O qué tu vais somar com o qué?

G: Este com est@mostra 0s minutos).
: Isso! Perfeito!
: (Monta o algoritmo)Quarenta e cinco, nove. E de mais?

Sim.
: Nove, dez, onze, doze, treze, quatorze. Cingu@eqtatro.
: Isso ai. Vai chegar as...
. Dezesseis e cinquenta e qudtrg.
: G chegou ao ponto de 6nibus as 8:05. O 6nibss@aas 8h12min. Quanto tempo ele esperou?
: Doze menos cinco.
: Isso!!!
: Doze menos cinco.
: Bota qual na cabeca?
: Cinco. Seis, sete, oito, nove, dez, onze, &Gete.
: Esse guri € o maximo![l..]
: Carlos foi viajar. Saiu de casa na quarta-feiées 15h. Sua viagem durou exatamente vinte e quatro
horas. Quando ele chegou?

P: Vinte e quatro horas. Quando passa vinte e qulatras é porgue passou um dia. Se ele saiu na
quarta?
G: Entao é quinta.

P: Isso.

Além das unidades envolvidas na compreensao dedeale horario, averiguou-se que G

nao compreendia “meses” e “dias da semana”. Apasajtrés anos percebeu-se que G
continuava com essas duvidas. Esse fato demonséeeasidade de se trabalhar constantemente
com conceitos do cotidiano.

TTUTUOUOUOUOIOIUOT

Sobre compras naternet optou-se por apresentar dois momentos diferelates
intervencdo, que demonstram, além da inclusacatligis conceitos matematicos envolvidos na
resolucdo de diferentes questionamentos, as opeékzadas por G e seu desenvolvimento
cognitivo.

P: Vamos entrar na Internet. No Google. Em quaiAmericanas?
G: Sim(digita americanas com muita dificuldade).

P: O que queres comprar?

G: Star Wardqdigita).

P: Vamos combinar quanto tu podes gastar?

G: Deixa eu ver?

P: Setenta reais?
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: Sim.[...]

: O primeiro da para comprar(R$ 152,91).

: Eu acho que nao porque é a mais.

: E a mais? E quanto é?

: Mil e cinquenta e doig...]

: Sessenta e sete.

: E sessenta e sete, tu podes comprar?

: Nao me lembro.

: Tu podes comprar até setenta.

: Sim, acho que sim.

: Porgue tu achas que sim?

: Porque é a menos.

: A menos. Isso ...]

: Esse ndo pode porque é acima.

: E acima? Oitenta e nove? Mas vamos anotar. Podamagociar.
- Uhh![...]

: Este é acima. (R$ 134,00).

: E acimal...]

: E quarenta e trés.

: Vamos ver la em cima se é Revell.

: E pequeno este?

: Se é quarenta e trés, tu ndo podes escolhercdoiso teu dinheiro? (Comparando com o maior que é
R$ 89,00).

G: Sim, eu posso escolher dois.

P: Por qué? Quanto da os dois?

G: Porque é quarenta e trés mais quarenta e trés.

P: Queres fazer a conta aqui?

G: (Faz “pensando”)Trés mais trés vai dar seis e dai quatro mais afuatro mais quatro. Qito.
Oitenta.

P: Oitenta e...

G: Oitenta e seis. Espera! Olha! E esse! Aqueledgupno e esse é gigante.
P: Este é gigante?

G: Gigantao. Aquele é pequeno.

Ressaltam-se, dessa atividade, alguns aspectoantds. A pesquisadora permitiu que G
gastasse 70 reais, porém salientou que esse \alerig ser negociado. G demonstra entender
“0s precos”, pois responde corretamente as qued&@sais ou menos”, relacionando o valor
dos objetos com o dinheiro que dispde.

TOIOIOOTIOIONIOIOIOOIONTR

Durante uma sesséo da intervencdo G surpreendsuaadgoavaliar.
: E incrivel.
: O qué?
: Como eu evolui.
: Tu evoluiste muito, meu amor. Tu lembras séfuaghtenderes “bota na cabeca” o maior?
: Eu me lembro. Tu estava fazendo com as coisifmhastra os palitos de contagem).
: Com os palitos.
: Trabalho com Nescau com preco.
: Com preco. Tu te lembras de tudo isso?
: Sim.

OUTOTOTOITO
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P: Lembro que a gente pegava rotulos, tu olhavgsresos. Agora nds temos muitos joguinhos. Jogos na
Internet. Esta ficando bonitinho. Mas eu agoralteed nove mais trécoloca a méo na cabegajve;
(conta trés nos dedos).
G: Doze.
P: Coisa mais amada. Colocando dezena em cimazEnde Tudo muito certinho.
G: Aquele tempo quando eu nem conseguia fazer.
P: Tu lembras quando faziamos aq(ifostra o0 QVL de papelfolocava unidade aqui, dezena ali.
Agora tu ja fazes no papel. Isso é muito bom.
Este didlogo indica a evolugéo cognitiva de G.

Conclusao

Discutiu-se, no presente estudo, alicercado nogegpdas Neurociéncias, a importancia de
uma intervencao pedagdgica individualizada paragasscom NEE, neste caso com a
implementacdo de uma sequéncia didatica individadéi em um jovem com Espinha Bifida e
Sindrome de Arnold Chiari, buscando capacitar eitugcom dificuldades de aprendizagem
limitrofes, a ampliar seus conhecimentos matengtita busca do que, neste trabalho, intitulou-
se de Autonomia Social em Matemética.

A sondagem, no ano de 2010, apontou que G apregaent@época, uma séria defasagem
em relacdo a sua idade cronoldgica, em todos a®itos matematicos investigados. A0 mesmo
tempo, desta fase, aponta-se, como de extremat@npi, a identificacdo das potencialidades e
das caracteristicas psicologicas de G, principaiensuma curiosidade, seu desejo de aprender,
suas aflicdbes em relacdo a aquisicdo dos con@tasgvidos no uso do sistema monetario
brasileiro e a importancia de apresentar atividad#ssafios dentro de sua zona de
desenvolvimento proximal. Ressalta-se que, a ghatidentificacdo de todos os aspectos
citados, desenvolveu-se a sequéncia didatica ohdalizada, visando incentivar essas
caracteristicas e minimizar suas dificuldades magw®e, nos instrumentos, explorar as
potencialidades que esses poderiam oferecer erngetenestimulos neuronais e motivacionais,
fatores importantes e de destaque nos aportesteatos nos estudos da Neurociéncias.

A triangulacdo dos dados evidenciados na andliserésmos, permite assegurar que G
evoluiu no que diz respeito aos conceitos mateogtbordados na sequéncia didatica e que a
aquisicao desses conceitos, permitiu que G comgesse outros que nao foram foco da
intervencdo pedagodgica. A sequéncia didatica iddalizada auxiliou G na superagédo de uma
série de obstaculos de aprendizagem que este ajarese

Outro aspecto diz respeito sobre a constante ndadssde repetir atividades com
conceitos ja elaborados, em funcao de problemasaptados, pela grande maioria, em relagéo
a memoria. Estas atividades, apresentadas na ségdéréatica eletrbnica se mostraram mais
eficazes quando elaboradas no computador, poipesteétia modificar com maior eficacia o
designdas atividades, tornando-as mais agradaveis. $&dmrtanto, afirmar que a aplicacdo de
uma sequéncia didatica individualizada, que regpeaittempo de aprendizagem do jovem e
utilizou diferentes recursos didaticos, especiatmes TIC, auxiliou G a superar obstaculos de
aprendizagem em relacdo aos conceitos matematosglerados essenciais para que este
qualifique a sua vida em sociedade.

A evolucéao de G demonstra a importancia dos carsdie plasticidade cerebral e da
sinaptogénese desenvolvidos nas Neurociénciasjd@entende-se importante o professor
conhecer para atuar com NEE.
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