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Resumo

Produzir textos tem se constituido em uma tarefasapara boa parte dos
professores de matematica, sendo tal problemagssunto discutido neste artigo.
Em estudo sobre notas de redac¢des feitas por pooéssde matematica em um
concurso publico para professores do Estado dg paréebeu-se que os de
matematica, em relacdo aos de outras discipliv@satn a média mais baixa nessa
prova. A partir disso, discutiram-se alguns fat@yes concorreram para tal situacgéo,
bem como outros ligados a formacgé&o desses profesigue ocasionam tais
dificuldades a partir de dados produzidos com magio de questionarios e
realizacao de entrevistas. A auséncia de expeag&iom atividades de producéo
textual desde a educacéo basica até o nivel sugatio dos fatores principais que
condicionam parte das dificuldades dos professtgenatematica em produzir
textos. Em relagdo ao concurso, ndo compreendeae sepedia na prova de redagéo
e desconhecimento do tema a ser discorrido forgpninsipais problemas
enfrentados.

Palavras-chaveProducéo textual. Redacgéo. Concurso. Professersmtematica.
Formacéao de professores.
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Introducéo

Em nossas experiéncias, enquanto ex-académicagsimae Licenciatura Plena em
Matemaética e professores formadores de profesderemtematica, temos presenciado boa parte
dos professores de matematica se comportarem ateraceipatia em relacao a atividades de
producao textual escrita. Também temos conhecintentpudo arduo é para alguns deles terem
gue escrever um texto, expressar sua opiniao cordes sobre determinado assunto em um
texto escrito.

Tal situacéo foi objeto de uma pesquisa de mestradqual foi investigado que fatores
tém contribuido para que o professor de matemagicesente dificuldades na producéo textual
escrita (Ripardo, 2009). Como ponto de partidatsé@dos os resultados da prova discursiva
do concurso C-105da Secretaria de Estado de Educacdo do Para —GPBUrealizado em
2006. A partir das notas divulgadas, fizemos umdessobre as médias dos professores
candidatos de todas as disciplinas ao concursondie estabelecemos um paralelo entre as do
professor de matematica com as dos demais proésssor

Das anélises das notas da prova discufsigate concurso, que se constituiu em uma
redacdo, foi possivel concluir que os professoeematematica foram os que tiveram o pior
desempenho no concurso, considerando-se as médidasona prova, o percentual de
aprovados e notas zero nessa prova.

Grafico 1
Notas da redagéo dos professores de matematicamzucso C-105 da SEDUC/PA
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Fonte Para (2006).

Conforme grafico acima, a media dos professoresatematica foi de 3,89 pontos, bem
abaixo dos 5,00 estipulados no edital do conclR8&R@, 2006). Além deles, somente em mais
uma das quatorze disciplinas a media ficou abaixque era esperado.

3
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Freauénci

Notas

! O concurso visava a selecionar professores demgeatisciplinas para atuarem no ensino médio do
estado. O processo seletivo foi constituido degsmbjetivas, prova discursiva (uma redacéo) e
avaliacao de titulos. A prova discursiva era elaténia, com limite de notas variando de 0,00 ad0,0
pontos, sendo 5,00 a nota minima para aprovacao.

20 estudo estatistico das notas foi feito a pdetiama amostragem com dez por cento delas.
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A partir da aplicagcéo de questionarios e entrevistalizadas com quatro professores que
participaram do concurso, foi possivel identifiaiyuns fatores que influenciaram a ocorréncia
de notas tdo baixas.

Com relacdo a prova, as justificativas apresentpelas professores mostram que as
principais dificuldades enfrentadas por eles fovattadas a compreensdo do que era solicitado
naquela prova e ao desconhecimento do tema aborGadgproblemas se refletiram
sobremaneira no processo de escrita da redacadénafoi possivel identificar que os fatores a
gue estao vinculadas as dificuldades de produc@extie de um modo geral, tem vinculos na
formacédo desses professores desde a educacaq péasi@ssando pelo nivel superior, na
formacéo para licenciados plenos em matemaética.

Apresentar detalhadamente esses fatores e dissiéio objetivo deste artigo.
A palavra dos professores de matematica sobre a pr@ discursiva do concurso C-105

Segundo Zanini e Menegassi (1999), em situacOesatéda de redagcédo, como a do
concurso C-105 e as de vestibular, leva-se emaeragido o tripé aluno (autor), o texto de apoio
(referente) e o professor (avaliador, coautor)chigo do concurso C-105, os professores de
matematica se configuram como autores, aquelesra gampetia escrever uma redacao a partir
de uma proposta tematica; cinco fragmentos desgatgumas figuras e um comando como
referéncia; e a banca de professores do concuesoezxdo a funcéo de avaliagéo.

Desses trés elementos séo utilizados para estyslof@ssores, a quem entrevistamos e
cujos resultados e discussdo seguem nos paragadtesiores desta secdo; a prova discursiva; e
as notas desta prova dos professores como resdiaaaliacdo da comisséo do concurso.

Na prova discursiva, enunciava-se o seguinte comamdmando por base os fragmentos
e as ilustracbes acima como estimulos, redija uto thssertativo, posicionando-se acerca do
seguinte tema: ‘A leitura das diferentes linguagsmeo fundamento da educacgao voltada para a

cidadania plena™.
Tal proposta requeria do candidato (Raupp, 2002):

a) conhecimento linguistico/textual do texto ditgero. Ou seja, de suas propriedades
cotextuais;

b) compreenséo da proposta tematica. Posicionacesea do tema a ser discorrido a partir
dos fragmentos e ilustracbes expostos na prova;

c) dimenséao conceitual dos termos “linguagem”, taddo” e “cidadania plena”, e;

d) construcdo de um texto adequado aquela situAtgimns dos elementos estavam expostos
na folha em que se apresentava a prova discursida exceder trinta linhas, ndo escrever
em local indevido na folha de texto definitivo, rd@ocar nela qualquer identificacdo do
candidato etc. — e outras explicitadas no editAR®R, 2006,, como ndo escrever menos
de quinze linhas.

Para Zanini e MenegassigudRaupp, 2002), o assunto de uma prova de redagéio é u
conceito mais geral exposto ao autor/produtorterleim que se explicitam as ideias mais
abrangentes nos textos de referéncia. O tema sétaoem um espa¢co demarcado dentro do
assunto para que o autor/produtor delimite um feawtico, que é a explicitacdo de seu ponto
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de vista. Em resumo, tais conceitos se estrutuesmsansequéncia: assunttema- enfoque
tematico, compreendendo, respectivamente, os fragséextuais da prova, proposta da
redacao e escolha do autor/produtor do texto.

A meu ver, 0 assunto, ou conjunto de conhecimepigg)stos nos fragmentos e figuras da
prova dissertativa do concurso C-105 compreendigmamo
linguagem/expressédo/comunicacao; o tema era “Aréedas diferentes linguagens como
fundamento da educacéo voltada para a cidadama’geo enfoque tematico cabia ao aluno a
demarcacéo.

Dissertar com coeréncia acerca do tema da proeaiaaportanto, de compreensao do
assunto abordado. Segundo Koch e Travaglia (2008)uilibrio entre informacéo nova e
informacéo dada séo condi¢cdes necessérias a czetétoal. Para que o candidato, na prova
dissertativa do concurso C-105, pudesse apresameatese com suas respectivas
argumentacdes em torno de um foco temético erasprapropriar-se das informacdes dadas,
aguelas situadas nos fragmentos e figuras, eastdz como ancora. A partir disso, apresentaria
novas informacgdes, 0s seus conhecimentos a resfpe#tssunto. A mesclagem dos temas
linguagem e educacéa delimitacdo do tema, provavelmente, foi umalbaogue teve como
pressuposto, por parte de quem elaborou a prax@yleecimento partilhado por ambos,
professores candidatos ao concurso e examinada@®da, por se tratar de tematicas
pertinentes a docéncia.

Ao candidato, era necessario compreender o temdatme identificar nos fragmentos
aquilo que era essencial para o seu foco tematicgue era secundario. Era essencial, por
exemplo, que o autor/produtor tivesse claro o @ediferentes linguagens. Nesse sentido,
foram apresentados cinco fragmentos de textosjais gvidenciavam multiplas formas de
linguagem (linguas, linguagem matematica, pictagyéhguagens de programacao etc.)
existentes desde o homem primitivo, algumas derasteristicas e como elas sdo importantes
para a sociedade. Os excertos focavam subtemasepéss a cada uma das trés areas do
conhecimento ao qual estéo vinculadas as discgptinaeensino médio — Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas e Linguagens e Cddigos, com egpsativas Tecnologias —, explicitos,
também, nos elementos paratextuais de cada unmatpedntos, criando e ampliando as
possibilidades de compreenséao do tema.

Portanto, os excertos apontavam para como as riésrénguagens se constituem em
elementos imprescindiveis para o convivio e o degeimento social, tecnoldgico e cientifico
dentro da diversidade cultural e a importanciaedgabalhar no ambito da educacéo escolar a
leitura dessas diferentes linguagens na promocéiesknvolvimento da cidadania plena. Essas
eram as pistas deixadas pelos textos da provajais deveriam ser o ponto de partida dos
candidatos.

Indagados sobre as dificuldades encontradas aaea & prova dissertativa
(conhecimento do assunto, escrever as quinze Imfr@smas necessarias, expor suas ideias etc.),
e sobre seus respectivos desempenhos, trés tipesptestas foram dadas pelos professores: o
professor que ndo achou a prova dificil, o querreeoe ter se saido muito mal e os que a
acharam nao muito facil. O professor Carlos afirma:
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Eu ndo achei téo dificil. Eu ndo me lembro da minbta, eu ndo tenho certeza quanto
foi a minha nota, mas nao foi uma nota ruim. Sden#ro que eu ndo me sai bem foi na
prova mesmo em’sha redac&o eu ndo me lembro da nota, mas naunfiai nota ruim.

Segundo ele, a nota nao teria sido ruim, ou saja, nota baixa, destacando que néo teve
dificuldades para atender ao quesito quantidadialoies estipuladas pelo concurso. No entanto,
este professor nao foi aprovado nas provas obgtoano ele mesmo reconhece, uma vez que o
mesmo nao teve a redacao corrigida por nao tedabs percentuais minimos de acertos
requeridos nas provas objeti%a®u seja, nédo houve divulgacdo de nota da redégéeferido
professor, desse modo, realmente ndo teria congedéanbrar da nota obtida.

Para uma das professoras, contudo, em sua aval@aséa desempenho foi

Péssimo ((risos)). Eu me sai muito mal, porqueguef muito confusa, tipo assim, eu li
ndo entendi o que eles queriam que eu desenvolragsela redacdo. Tentei escrever,
mas sem conhecer o0 assunto. (...) Entdo eu naticplarmente eu ndo conhecia 0s
assuntos, entdo eu figuei muito confusa e realnmaetdei muito mal na redacgao
((risos)). Foi 0 que me prejudicou, foi a redacéo s (Lia).

Ao contréario do professor Carlos, a professorarétmnhece que ndo conseguiu fazer uma
boa redacao, como de fato ocorreu. Sua nota na plissertativa foi 2,08.

Um problema que a professora afirma ter Ihe preadt no desenvolvimento da redacéo
esta relacionado a ndo compreensao do que serzepiava: tomar por base fragmentos de
textos e ilustracdes expostos na folha de proedigir um texto dissertativo, posicionando-se
acerca do tema. O que se esperava na prova daguneleso € semelhante ao que se espera de
um aluno em redacéo de vestibular: “é a interagfe @s informacdes contidas nos textos de
apoio e os conhecimentos préevios do leitor, untaddique implica uma participagéo ativa por
parte do vestibulando leitor/produtor” (Raupp, 200242). E de se esperar, portanto, que a
leitura feita pelo candidato no momento da propermeuta no modo como ele escrevera, como
também as leituras anteriores sobre o assidga), Como a professora ndo entendeu a proposta
tematica, ndo conseguiu dissertar.

Outro problema diz respeito a falta de conhecingesttre o assunto a ser discorrido,
motivo que pode ter ocasionado o problema antekiprofessora Lia reconhece nao ter feito
uma redacao de acordo com o que era esperadogmelorso, como também néo satisfez a seus
proprios parametros. Isso se deve, ou por ter ugidtema proposto, em decorréncia de nao ter
entendido o que pedia tal prova, ou ainda por ddsmmmento do tema.

Segundo Geraldi (1997), um dos critétipara se produzir um texto é ter o que dizer, ou
seja, uma experiéncia interiorizada pelo sujeita p@e possa ser dita a alguém. Além disso, o
processo de producéo de sentidos na leitura do pegvém da trama construida a partir dos fios

% Provas objetivas.

* Para que a redacdo do candidato fosse corrigidanecessario acertar uma quantidade minima de
guestbes das provas objetivas.

® Tais critérios citados pelo autor est&o situadmsanperspectiva enunciativa de discurso (Bakthin,

1999), numa postura interlocutiva de autor do teXisse sentido, Geraldi (1997) distingue redagao d
producao de texto, haja vista esta se enquadrsa n&sio e aquela ndo (essa diferenciacdo estaitxpl

na proxima sessdo). Contudo, embora seja estrataada concepcao diferente, acreditamos que “ter o
que dizer” é também uma condicdo para que sujegegproduzir uma redacao.
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da experiéncia do autor/escritor, ancorada em patgageferéncia no texto para que o
leitor/autor interprete essas experiéncias vividesse modo, as acdes na construcéo de autoria
do texto pelo leitor “podem ser recuperadas deanbissoria de leituras externas a escola” (p.
171).

E, portanto, uma hipotese plausivel que a profadsarnéo tenha entendido a proposta da
redacdo em virtude do seu desconhecimento do tlareyséncia de leituras relacionadas as
diferentes linguagens.

N4&o foi facil nem uma das dlasté porque o tema da prova discursiva era umatem
bem aberto, bem amplo, a gente ndo tinha muitoerééal, a gente era bem livre para
poder produzir. Eu particularmente acho que quaadema € bem livre a gente fica um
pouco solto e ai pode n&o esta produzindo um texecordo com que os avaliadores
pode achar, entao néo foi facil. (...) eu achei queta nao foi justa, eu imaginei que
teria uma nota razoavel ou baixa, mas nao tantan¢ma que eu alcancei segundo os
avaliadores (...) eu discuti o tema de forma, aitoe@oerente e coesa e tratei o tema que
a prova propunha de forma coerente do meu pontdsiia(Solange).

A professora Solange expde sua insatisfagdo comstesobtida, mesmo reconhecendo que,
com relacao as provas, no entanto, parece teridagmoblema semelhante ao que aconteceu
com a professora Lia. Ao afirmar qth&o foi facil nem uma das dujsaté porque o tema da
prova discursiva era uma tema bem aberto, bem gragyente ndo tinha muito referencial, a
gente era bem livre para poder produzig professora Solange pode estar denunciando a
dificuldade que teve para entender a propostadig@®, ou ainda, desconhecimento a respeito
do tema e/ou do(s) assunto(s), ou ambas as padsilds simultaneamente, e ndo
necessariamente ter ocorrido a delimitacdo de oma taberto e amplo”.

O texto coeso e coerente que afirma ter produpioide, na verdade, refletir essas
dificuldades, n&o ter o que dizer sobre e/ou nBersaque era para ser dito. Embora a nota na
redacéo desta professora ndo tenha alcangadocospaintos estipulados, a mesma obteve 4,31
pontos, indo ao encontro de sua avaliacdo ao afa“néo se saiu muito bem” naquela prova.
Ou seja, 0 seu desempenho néo foi péssimo, cora@mikssora Lia, mas também né&o foi um
resultado satisfatério as exigéncias do concurso.

A fala da professora Solange também exp&e a pragdogom as condi¢cdes ao qual
estava condicionada a sua producdo. Por um lgooy@ espaco de tempo para resolver as
guarenta questdes da prova objetiva. Do outroe@cpipacao com o publico a quem se destinava
0 seu texto, ou seja, uma banca avaliadora — ureldo®entos do tripé comentado no inicio
desta secdo — com parte da funcao de aprova-kpoova-la no concurso. Estar inscrito em uma
situacdo de producédo escrita como essa, sem sadmll@/idas, € um convite ao bloqueio
criativo do sujeito escritor. Estas angustias també fazem presentes na fala de outro professor.

No momento que eu fiz a prova eu ndo achei tabgét fato de que a prova era um
pouco extensa, tinha questdes que tinham leiturpauno dificil de fazer, tinha de se

® Esta se referindo a duas das provas do concirsihjétivas e a discursiva, pois ambas foram feitas
mesmo dia.
" Esta se referindo a duas das provas do concushjétivas e a discursiva, pois ambas foram feitas
mesmo dia.
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preocupar com o tempo, entdo foge um pouco da,idaitive muita dificuldade para
iniciar a escrever a primeira fragglias).

O professor Elias, que obteve nota acima de 7,@@pma redacéao, atribui ao tempo
disponivel para fazer as provas e a extensédo @s$dgs das provas objetiva os fatores
principais que influenciaram no processo de esddateedacdo. Equacionar o tempo disponivel
para fazer as duas provas fez com que as ifeigissem” e, portanto, tivesse dificuldades para
iniciar a“escrever a primeira frase”

Estes dois professores evidenciam um bloqueio em tias ideias que seriam/foram
discutidas na redacao. O professor Elias teveullifaxles para iniciar a escrita, o que lhe
consumiu parte do tempo disponivel, acarretandpressa ao final do tempo para passar a
redacéo do caderno de rascunho para a folha aedefibitivo. Do mesmo modo, a professora
Solange so6 retornou a escrita da sua redacaoaaléirperiodo destinado as provas, devido ter
encontrado dificuldades para estruturar suas iceiakecorrer da escrita de sua redacéao.

Contudo, para o professor Elias, ao contrario defegsoras Solange e Lia, o tema da
redacéo erdbom”, pois era voltado para a educacao. Significagptwt que houve
compreensao por parte do mesmo sobre a propoptadadiscursiva, além de conhecimento
sobre o tema. A evidéncia de sua compreensédo adwéatonhecimento dele, em sua fala, da
dimenséao educacional ao qual estava ligado o temeigal, ou seja, a linguagem.

Das andlises feitas a partir das falas dos quabfegsores, concluimos que os principais
problemas enfrentados pelos professores de matenmatiprova discursiva do concurso C-105
estdo relacionados a dificuldades de compreensassimto abordado na referida prova, a
auséncia de conhecimentos acerca do tema e ao {@onpo para responder as provas objetivas
e fazer a prova discursiva. Dessas, destacameigaagprimeiras como as que mais interferiram
Nos seus respectivos processos de escrita da oedaca

Experiéncias com a producao textual na educacao héa: as praticas com a escrita de
redacdes

Segundo Geraldi (1997), sob duas perspectivas, ggrdésto o objetivo do ensino de
linguas, ou do ponto de vista do uso da linguapeetiva enunciativa, ou do saber a respeito da
lingua. Pelo que explicitam os professores de matteaentrevistados, é nessa segunda
orientacdo que foram pautadas as aulas de lingtiggpesa que tiveram durante a educagéo
béasica, principalmente durante o ensino fundamental

Geraldi (1997) faz uma distin¢cdo do conceito de¢éd com o de producédo textual. Para
ele, enquanto na redacgao se produzem textos sk, na producao textual se produzem
textos na escola. Ou seja, enquanto a redacacoteim auditorio o professor, com a funcao de
atribuir uma nota para o texto do aluno, a produe&mal tem como pano de fundo uma
situacgédo interlocutiva (Bakhtin, 2000; 1999), derdo com géneros textuais (Marcuschi, 2008).

Na perspectiva do ensino de portugués que temgsar ¢ saber sobre a lingua, ou seja, o
gue é orientado pela escrita de redagfes, mazarsdi a importancia de que as atividades
discursivas sao reguladas pela finalidade do t@ea, natureza do objeto a ser discorrido, pelos
interlocutores a quem se destina a acédo do egpritdutor e pelas representacdes que este faz
do objeto sobre o qual escreve. Neste sentiddj\adaales escolares ndo séo fruto de um
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trabalho discursivo tendo em vista esses quattosefade interferéncia, sdo meramente
exercicios para o aluno “mostrar que aprendeu@eles” (Geraldi, 1997, p. 148).

O professor Carlasvidencia uma marca dessa pratica nas aulas dmlfraytuguesa que
teve no ensino fundamental. Para ele,

No ensino fundamental até a 62 série sim [prodtezitos], porque era o tempo que
ainda tinha a disciplina de redac&o. Entéo, vocélmva estudando os diferentes tipos
de textos, que é dissertativo, narrativo, desaitivai toda aula vocé tinha que fazer uma
producéo, escolhia um tema, as vezes vocé mesuwolbiasuu o teu professor, e vocé
tinha que escrever. Mas a partir desse momentandiimnimuito, quando tirou a

disciplina de redacéo e inclui ela na disciplinal@®ua portuguesa (..(Carlos,
acréscimo nosso).

Quando eu estava na quinta série tinha uma diswptie redagéo que no ano que eu
entrei na quinta série foi extinto do curriculoaieda quinta série em diante a gente néao
teve nem mais uma disciplina que tratasse exclomwse da producao textugdolange).

O professor Carlos destaca que suas principaisiérpm&s escolares com a producéo
textual foram relacionadas a escrita de redac@egirlo ele, do mesmo modo que as
professoras Lia e Solange, as tipologias narralgsgricéo e dissertacdo, com temas escolhidos,
ou melhor, determinados pelo professor de linguaugoesa, eram o padrdo na producao de
textos.

Embora seja dito por este professor que em todacsualunos tinham que fazer uma
redacdo, apontando, portanto, para uma possivetiérpia mais frequente com a producao
escrita, uma “observacédo mais despretensiosa dieagecrever para a escola pode mostrar que,
pelos textos produzidos, ha muita escrita e poexto't (Geraldi, 1997, p. 137). Na verdade, o
gue se vislumbra a respeito séo praticas pontagiaumas da disciplina redacdo com o objetivo
de exercitar orientacdes dadas pelo professor $étmecas do bem-escrever, distantes de uma
situacao real de interacéo, de discurso. E um acenaprendizado da metalinguagem da lingua,
em que toma a linguagem para fazer a aplicacamateieios estruturais sobre regras e
categoriasi@lem).

Vale ressaltar, portanto, no que tange a formagd&mnasino fundamental dos professores de
matematica desta pesquisa, na disciplina linguaigeesa, ndo houve uma pratica de trabalho
com géneros textuais distintos. O modelo de atiladale escrita tinha a redagcdo como base
aliado ao ensino da lingua como um sistema fechmdaofo, uma lingua imaginaria com normas
a serem seguidas por todos os falantes e tudaiguad que é ditado por ela é considerado
errado.

Emerge na fala dos professores de matematica pasigsi, a experiéncia que alguns
tiveram na formacéo no curso Técnico em Magisté&No.ensino meédio, quando eu fiz, por ser
magistério, vocé acaba tendo que escrever bastargeacho que se eu me sai muito bem
mesmo era nas disciplinas de psicologia, de sogialsempre”(Carlos). O mesmo fenbmeno é
citado pelo professor Elias.

Eles afirmam que escreviam muito em algumas diseip| que vivenciaram nelas e por
elas a pratica de producéo discursiva durantesoaecundario de Magistério. Contudo, as
atividades aparecem ligadas ao estudo de disciptimamadas por eles de pedagdgicas, e ndo a
disciplina lingua portuguesa.
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Em resumo, 0s sujeitos pesquisados mostram quena¢do na educacao basica, que 0s
deveria ter preparado para exercerem habilmerigitisas sociais da escrita, ndo Ihes garantiu
experiéncias formativas significativas nesse senfidrazéo para esse insucesso da escola pode
ser atribuida em parte ao ensino de lingua porsagymis este foi calcado nos exercicios
gramaticais e no treino da redagéo pautada enct&cpara se escrever bem. As outras
disciplinas, com excec¢éo do ensino médio, també&rasdumiram parte da responsabilidade em
aprimorar as competéncias comunicativas do alubahilidades de producéo textual.

Praticas formativas relacionadas a producao textuaho ensino superior

Aos professores foi perguntado que oportunidadesdever textos dissertativos e outros
Ihes foram oferecidas durante o curso de Matemdgsa indagacao visava a buscar evidéncias
de uma possivel experiéncia sistematica com a pamdiextual vivida pelos professores desta
pesquisa durante os seus cursos de licenciatura.

As respostas foram unissond®oucas oportunidades. Somente nas disciplinas
pedagogicas’(Elias). ‘Na disciplina Lingua Portuguesa e nas discipliras)sideradas por
nos, de ‘pedagdgicas’ e na producgéo de artig@lange).’Nas disciplinas de Metodologia,
tivemos varias oportunidades nas demais ndo, magehalguns professores que nos
incentivavam a além dos calculos explicar qual ogedimento usado{Carlos).“Infelizmente
nenhuma disciplina dentro do meu curso de matemétitixe-me oportunidades para estar
aprendendo a escrever textos dissertativos e aybara que pudesse esta superando minhas
dificuldades (...)"(Lia).

Com excecao da professora Lia, os demais salientguase inexisténcia de atividades de
producéo textual durante a sua formacéo no cursicdaciatura Plena em Matematica, ndo
fossem as disciplinas conhecidas geralmente conmdwlégicas (didatica, estrutura e
funcionamento da educacao basica, sociologia dzagéa.

Os cursos de formacgéo de professores de materpatica tém enfatizado a exploracdo e
a interacdo mediadas por atividades de escritamdisa. A oralidade é a via de comunicagéo
mais usada em suas préticas de ensino. Nos monentqae a escrita € preconizada é para o
trabalho demasiado técnico e formal de demonstragigiematizacdo de calculos matematicos
em linguagem matematica, que, se por um lado, dagmmecanismos que favorece o
desenvolvimento do raciocinio l6gico e da abstragé@ooutro, sua contribuicdo € pouco
relevante para a exploracao, flexibilizacéo e mwlatizacdo dos conhecimentos envolvidos,
tornando-se barreira para o exercicio do pensanceitito (Freitas, 2006). Ou seja, 0s cursos de
Matemaética possuem uma tradicdo de pouca leitqtege nada de escrita textual.

A formacdo dos professores de matematica tem axdateuma perspectiva que se
aproxima do que Shon (2000) trata como racionagidadnica. Para o autor, trata-se de uma
epistemologia da pratica em que o profissionah#&atto como um solucionador de problemas de
ordem instrumental, cujos meios, técnicos por ss&@ selecionados por este profissional para
cada situagao especifica. Cada problema é adequaalicacdo de um repertorio de
conhecimentos especializados, sistematicos, cdiqauids em técnicas e teorias derivadas do
conhecimento cientifico.

O que se percebe nas falas dos professores degtzggeé 0 mesmo que se constata em
outras pesquisas que abordam, direta ou indiretameformacao de professores de
matematica, como em Soares (2006). De um ladejrte o exercicio de algoritmos e férmulas
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matematicas como um ritual de preparagao para dnilmhe conteddos especificos da
matematica; do outro, disciplinas fragmentadas aq@retensdo de ensinar o professor de
matematica a ensinar matematica.

Consideracgoes finais

Concordamos com Andrade (2007, p. 142) quandadéstpie “se queremos formar
alunos leitores e escritores na escola basicacéspreonsiderar processos possiveis para
professores se verem antes como produtores datiegu’. Ora, 0s professores devem ser 0s
primeiros a refletirem e a discutirem sua relagdmo a lingua escrita, na condi¢éao de leitores e
escritores. Entretanto, ndo se pode ignorar a goréntre o que se diz para esses professores
fazerem com seus alunos e o que se fazem comwekesel a sua formacao (Kramer, 2001). Se
temos uma formacgao do professor centrada na rdiciada técnica, € bem provavel que a
pratica docente deste futuro professor esteja adaaresta base.

Em face do exposto, ndo é dificil entender porqueesultados de avaliacdes nacionais e
internacionais como o Programa Internacional ddiag@o de Estudantes — PISA, o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacao Basica — SAEBneiocador de Alfabetismo Funcional —
INAF revelam indices tdo deprimentes de alfabetido®alunos das escolas brasileiras. A
exemplo, podem ser citados os 54% de alunos gsarousu estdo cursando alguma série de 12 a
42 do ensino fundamental (ou 1° ao 95° ano) coraglde analfabetos funcionais em
numeramento (IPM e ACAO EDUCATIVA, 2007). Do mesmodo, o PISA, mostrou que os
estudantes brasileiros ficaram no nivel 1 em maiemy&onsiderando-se uma escalade 0 a5
(INEP, 2004). Uma das habilidades requeridas acenaimento é exatamente o dominio das
habilidades em leitura e producéo textual.

O que esperar, portanto, destas e outras pesgoisgsnumeramento, que envolvem
alunos, se o proprio professor de matematica napresenta com as habilidades requeridas e
necessarias a esta formacao?
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