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Resumo

Apresentam-se, nesse artigo, elementos de uma investigacao realizada na
Comunidade Indigena Serra da Moga, localizada no Municipio de Boa Vista no
Estado de Roraima, a qual buscou identificar os conhecimentos matematicos
produzidos e utilizados pela comunidade e o papel da Escola Estadual Indigena indio
Ajuricaba na apropriacdo de novos conhecimentos. Com abordagem qualitativa, do
tipo etnografica, a investigacdo contou com a participacdo de estudantes, professores,
mées de estudantes e agricultores. Os resultados referentes as manifestagdes dos
pesquisados em relacdo a educacao escolar Matematica praticada na comunidade e as
suas expectativas em relacdo a insercdo de novas metodologias e agdes pedagogicas
ao curriculo de Matemética na escola local apontam para a Etnomatemética como
perspectiva para a organizacao do ensino e aprendizagem da Matematica de modo
que os conhecimentos constituidos e os formais possam favorecer o transito entre as
culturas indigenas e ndo indigenas e fortalecer as relacfes estabelecidas.

Palavras chave: etnomatematica, ensino, aprendizagem, educacdo matematica,
educacéo escolar indigena.

Introducéo

As relagGes sociais constituidas entre as diversas culturas apontam para a necessidade da
escola, e dos professores, buscarem meios para implementar uma educacédo escolar que atenda os
alunos inseridos nestes contextos e em constante interacdo, respeitando tanto as questfes
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culturais quanto sociais das comunidades envolvidas. Sobre questdes educacionais e que
envolvem relagdes que se estabelecem entre distintos grupos Monteiro e Pompeu Junior (2001,
p. 51) consideram que:

[...] perceber como os grupos se apropriam dos saberes, ou seja, como compreendem e
usam as informacdes que recebem, é tdo importante como resgatar o que é proprio de sua
cultura. O contato e a troca de saberes, de valores, bem como a presenca dos meios de
comunicacdo de massa, dificultam a delimitagdo de um grupo por aspectos culturais que
Ihe sejam proprios.

A percepcdo dessa necessidade implica que o professor conhega e compreenda o ambiente
no qual transita para que, no exercicio da sua funcéo, reflita sobre contetidos abordados, métodos
adotados e avalia¢Oes produzidas, uma vez que, na sala de aula, ele é constantemente desafiado a
ser competente e dindmico nos varios aspectos que abrangem o processo de ensino, considerando
tanto a diversidade quanto a especificidade que o rodeia.

Nessa perspectiva, a pesquisa’ realizada na Comunidade Indigena Serra da Moca no
ambito do desenvolvimento de uma Dissertacdo de Mestrado buscou identificar os
conhecimentos matematicos produzidos e utilizados pela comunidade e o papel da Escola
Estadual Indigena indio Ajuricaba (E.E.I. Indio Ajuricaba) na apropriacéo de novos
conhecimentos que possam atender as demandas da comunidade e dos alunos que, de modo
geral, se empenham em resgatar e preservar 0s costumes do seu povo e ao mesmo tempo
interagem com a sociedade ndo indigena, assimilando novos costumes e adquirindo novos
conhecimentos necessarios ao convivio entre as sociedades contemporaneas.

Com abordagem qualitativa, do tipo etnografica, a qual permitiu um olhar abrangente e
exploratdrio sobre 0 ambiente e os aspectos investigados, a partir da imersdo na comunidade
pesquisada, a investigacao contou com a participacdo de cinco estudantes, sendo trés finalistas
do Ensino Médio e dois finalistas do Ensino Fundamental, nove professores, a gestora da escola
Estadual e a gestora da escola Municipal da comunidade, também professoras, mées de
estudantes e agricultores.

Os participantes contribuiram com a investigacdo a partir de entrevistas semiestruturadas e
didlogos informais, onde puderam manifestar os pontos de vista em relacdo a educacao escolar,
enfatizando a educacdo Matematica praticada na comunidade e as suas expectativas em relagédo a
insercdo de novas metodologias pedagogicas que possam tornar o ensino mais eficiente.

A participacao dos agricultores foi fundamental para compreender como o conhecimento
matematico, geralmente adquirido através do convivio entre geragdes é utilizado no cultivo e
comercializacdo dos produtos agricolas. Mesmo tendo o conhecimento formal, na préatica
cotidiana aplica-se o0 conhecimento proprio da cultura local.

A partir dos resultados obtidos, foi possivel perceber que o conhecimento matematico
praticado na comunidade é importante nas atividades cotidianas da mesma, devendo ser
preservado. Todavia o conhecimento matematico escolar pode ser essencial para o transito dos
jovens e dos moradores da Comunidade Indigena Serra da Moca na cultura ndo indigena, uma

! Investigacdo realizada por Luzia Voltolini (2011) e orientada por Carmen Teresa Kaiber, autoras do
presente artigo, no ambito de uma Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de Pés-Graduacao
em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Luterana do Brasil- ULBRA.
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vez que 0s mesmos buscam, no dia a dia, integrarem-se de forma igualitaria com a sociedade nédo
indigena dominante.

As reflexdes que permearam a realizacdo da investigacdo apontaram para a
Etnomatematica, em sua dimensao educacional, como perspectiva pedagdgica que podera
contribuir para “evitar conflitos culturais” (D’ Ambrosio, 2005, p. 80).

Essa perspectiva corrobora as consideracdes de Monteiro e Pompeu Junior (2001, p. 65)
quando a abordam como perspectiva para reconhecer a Matematica do cotidiano, desenvolvida
pela humanidade ao longo da historia e que esta presente nas instituicdes de ensino através do
conhecimento que o estudante traz para a escola e a Matematica institucional que, na visao dos
autores é “[...] direito de todo cidadao conhecer. Esse direito € ético e politico, uma vez que a
matematica institucional é a matematica dos que detém o poder”, observando que as duas formas
de reconhecer a Matematica é o que compreendem como Etnomatematica na perspectiva
pedagdgica, ressaltando que:

“S8o as questdes mais amplas e fundamentais do cotidiano da comunidade que devem e
precisam fazer parte da escola, pois sdo elas que ddo significado tanto ao aprendizado do
aluno quanto ao papel da escola na comunidade a que pertence. Assim, a matematica faz-
se presente e necessaria para se compreender o contexto sociocultural e € ai que o ensino
da matemaética passa a ter significado e importancia” (Monteiro e Pompeu Junior, 2001, p.
65).

Nesse contexto, apresenta-se, a seguir, o perfil da Comunidade Indigena Serra da Moga e
parte dos resultados da investigagdo mencionada, os quais culminaram com a viséo da
Etnomatematica como perspectiva para o ensino da Matematica nos anos finais do Ensino
Fundamental e Médio da E.E.I. indio Ajuricaba.

Perfil da comunidade indigena Serra da Moca e a Matematica presente no cotidiano

A Comunidade Indigena Serra da Mocga esté localizada na Terra Indigena Serra da Moca,
Regido Murupu, Municipio de Boa Vista, distante 55 km da cidade de Boa Vista, capital do
Estado de Roraima, Brasil. De acordo com registros do Posto de Salude da comunidade, a
populacdo, no més de maio de 2010 era de 204 pessoas, distribuidas em 54 familias, sendo que
aproximadamente 90% pertencem a etnia Wapixana e 10% pertencem a etnia Makuxi,
convivendo harmonicamente.

Todas as pessoas da comunidade, 209 habitantes, na época deste levantamento, falavam
fluentemente o Portugués, utilizando-o como forma de comunicacéo oral e escrita. A lingua
portuguesa esta presente no cotidiano das familias, sendo que a lingua materna encontra-se em
processo de resgate, uma vez que nas matrizes curriculares das escolas estaduais e municipais
para as escolas indigenas do Estado de Roraima ela esta presente como contetdo da parte
diversificada em todas as etapas da Educacao Basica.

A Comunidade Indigena Serra da Moga conta com a lideranga de um Tuxaua, que € 0
responsavel por representa-la em eventos, 6rgaos publicos e assinar os documentos relacionados
a questbes da comunidade, um vice-Tuxaua e presidentes de associagOes. Apesar de ter
representantes instituidos pela maioria, todas as decisdes relacionadas a comunidade sdo tomadas
de forma democrética, a partir de reunides pré-agendadas, em que as propostas sao apresentadas,
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estando sujeitas a aprovacdo ou contestacao, receberem emendas ou serem rejeitadas por meio de
votacdo verbal.

O sustento das familias provém quase que na sua totalidade, da agricultura, pecuaria, caca
e pesca. A maioria dos indigenas da Comunidade Serra da Moca séo agricultores que cultivam e
produzem alimentos para o sustento familiar e comercializa¢éo na Feira do Produtor em Boa
Vista como forma de renda, a qual € complementada com o dinheiro dos projetos sociais do
Governo Federal.

Nas atividades de manejo do solo e cultivo dos produtos agricolas, o conhecimento
matematico utilizado é préoprio da educacédo indigena, como observado nas Figuras 1 e 2, as quais
representam a forma de medicao da area que sera cultivada.

A braga’, medida usada para demarcar a area, chamada linha, é obtida através do uso de
uma vara de madeira, da altura de um homem com o braco esticado na vertical, que por
estimativa calculam dois metros de altura (Figura 1). A medida de uma linha é de 25 bracas em
cada lado do terreno, formando assim, supostamente, um quadrado medindo 50 metros em cada
lado (Figura 2), totalizando 2.500 metros quadrados. Assim, estima-se que a linha equivale a um
quarto do hectare®, unidade de medida agréria formalmente utilizada no Brasil.

Figura 1. Vara utilizada para medir Figura 2. Representacao da linha

Para o plantio, a distancia é determinada de acordo com 0s conhecimentos que perpassam
as geracoes, porém fazem referéncias a unidades de medidas comumente usadas pelos nao
indios, como o metro e o centimetro, conforme representacéo feita pelo Sr. F.* (Figura 3) e
comentada pelo Sr. A., ambos agricultores: “Ai vai jogando a enxada e cavando o buraco, a
distancia a gente calcula olhando, uma pode ficar maior que a outra, mas nao tem problema”
(Sr. A).

2 Antiga unidade de medida de comprimento utilizada no Brasil, equivalente a 2,2m (Aurélio, 2010). Na
investigacdo realizada, constatou-se que os agricultores simplificam o célculo da area desconsiderando os
centimetros excedentes, estimando a medida da vara em 2m.

® O hectare (ha) é uma das unidades de medidas agrérias usadas para expressar as areas de grandes
extensdes de terras e equivale a 10.000 m? (Bianchini, 2011, p. 289).

* Os agricultores que contribuiram com a investigacéo realizada por Voltolini (2011) est&o identificados
pela letra inicial do seu nome, como forma de preservar a identidade dos mesmos.
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Figura 3. Representacao das distancias para o plantio

De acordo com o Sr. F., que também € técnico agropecuario, o conhecimento técnico
adquirido através da formacdo escolar “Facilita o plantio, porque a gente tem mais no¢éao de
comprimento, largura e profundidade; se for preciso, coloco a trena ou estico uma corda que
serve de medida pra facilitar o trabalho, mas a experiéncia de uma vida inteira é muito
importante. A escola ensina muita teoria, foi isso que aprendi, aqui, na roga, precisamos da
pratica”.

Constatou-se que o calculo mental é utilizado com frequéncia no dia-a-dia, considerado por
eles como “conta de cabega”. Utilizam, também, pedacos de madeira para fazer demonstraces
com o qual riscam o terreno, como por exemplo, quando o Sr. F. explicou como faz a plantio das
suas lavouras: inicialmente demonstrou riscando o solo e, posteriormente, mediante solicitacao,
representou com lapis e papel conforme apresentado na Figura 3.

Apesar de utilizar os conhecimentos proprios da cultura local, observou-se que 0s
agricultores consideram que esse conhecimento ja ndo satisfaz totalmente as necessidades da
comunidade, conforme declara¢des obtidas nas entrevistas e aqui reproduzidos: “A Matemética é
muito importante, td em todos os trabalhos, abrange a roga. Hoje a Matematica ta complicada,
vai evoluindo. O meu sogro contava no grao de milho. A tendéncia é o desenvolvimento, usar
tecnologia, calculadora. A Matematica do branco é mais avancada™ (Sr. A.). “A Matematica é
muito importante, esta presente no dia-a-dia, todos usam. E muito usada na metragem, nas
contas. Antigamente, somava quebrando paus, juntava pedras, demonstrava com as maos.
Antigamente, vendia farinha na cuia, hoje usa o litro pr& medir. A Educacé&o trouxe o
conhecimento das operacfes. Hoje as pessoas fazem suas contas, suas compras, quanto pode
comprar e gastar” (Sr. R.).

Convem considerar, também, a manifestacdo do Sr. S. que, em sua declaragéo, destacou a
contribui¢do do conhecimento matematico nas relagdes custo/beneficio utilizadas no cotidiano da
comunidade. Conforme seu relato, ““A Matematica é importante porque é utilizada pra calcular
a area, quantos litros, quantas horas, quanto é necessario de arames e grampos pra fazer o
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cercado. A gente usa Matematica pré calcular o valor do servico, o que vai gastar. O que d&
prejuizo a gente tira, o que da lucro mantéem” (Sr. S.).

Analisando as contribui¢es dos agricultores, fica evidente que a Matematica passa por
transformacdes de acordo com o0 momento e as necessidades da comunidade, confirmando as
observacdes de D’ Ambrosio quando se refere ao conhecimento matematico, “[...] a atitude falsa
e até certo ponto romantica de que a matematica € sempre a mesma e a crendice de que o que era
h& dois mil anos ainda é hoje produzem verdadeiros fésseis vivos entre nossos colegas” (2009,
p.105).

A partir do exposto, considera-se imprescindivel apresentar a E.E.I. indio Ajuricaba,
enquanto promotora da educacgéo formal, como ponte de mediacéo entre as duas culturas, tanto
para 0s pais como para 0s estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental e Médio que, com
suas declaracdes, demonstram o desejo de um aprendizado que os integre a sociedade e, ao
mesmo tempo, permita preservar a cultura do seu povo.

A Escola Estadual Indigena Indio Ajuricaba e as expectativas dos alunos e das méaes

A Escola Estadual Indigena indio Ajuricaba, localizada na Comunidade Indigena Serra da
Moca, foi criada por meio do Decreto n° 42, no dia 4 de abril de 1946 pelo entdo Governador
Interino do Territdrio Federal do Rio Branco, atual Estado de Roraima, Brasil, usando das
atribuicdes conferidas pelos incisos I, V e VII do Decreto-lei n® 5.839, de 21 de setembro de
1943.

A sua estrutura fisica segue os moldes das demais escolas estaduais do Estado de Roraima,
seguindo os projetos de construcdo e reforma de acordo com as propostas do Governo Estadual.

Com o objetivo de atender os estudantes do Ensino fundamental, Médio Regular e
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a escola recebe criangas, jovens e adultos da préopria
comunidade, das comunidades indigenas Morcego e Serra do Truaru, Vila do Passardo e
fazendas da regido, sendo indigenas e ndo indigenas, os quais vém a escola utilizando transporte
escolar sob a responsabilidade do Governo estadual.

Alunos ndo indigenas estudam E.E.I. indio Ajuricaba, por ser a Gnica escola proxima das
suas residéncias que oferece o ensino regular previsto em lei, porém é possivel perceber que a
relacdo entre indigenas e ndo indigenas acontece de forma natural, prevalecendo o respeito e a
amizade.

De acordo com a legislacao estadual (Roraima, 2001), os estudantes indigenas tém
assegurado o direito a uma educacao de qualidade, que respeite e valorize seus conhecimentos,
seus saberes tradicionais, permitindo o0 acesso a conhecimentos universais de forma a
participarem ativamente como cidadaos plenos do pais. Assim, o Conselho Estadual de Educacao
(CEE/RR) estabelece que as matrizes curriculares sejam organizadas de modo que contemplem
as disciplinas da Base Nacional Comum, determinadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, Lei 9394/96 e demais normatizacOes, destacando a especificidade do estudo da Arte
como Arte Indigena e, na parte diversificada, além da lingua estrangeira moderna, contemple
estudos especificos para os povos indigenas, como a lingua indigena e a préatica de projetos,
podendo ser complementada de acordo com as necessidades de cada escola, devendo estar
contemplada no Projeto Politico Pedagdgico.
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O conhecimento matematico é visto pelos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental e
Médio da E.E.I. indio Ajuricaba como essencial nas relacdes e interacdes estabelecidas entre os
indigenas e ndo indigenas como pode ser observado nas entrevistas semiestruturadas nas quais
participaram durante a investigacao realizada. A seguir, estdo destacadas parte das suas
contribui¢Oes em relagdo ao estudo da Matematica.

De acordo com o aluno A®, “[...] precisamos muito da Matematica no dia a dia; se saimos
para vender algum produto, temos que saber como multiplicar ou somar, subtrair ou até dividir.
Por isso, a Matematica é importante. O aluno B considera a Matematica importante porque
“[...] é utilizada para calcular, fazer contas e se for preciso em alguma contagem a gente ja sabe
como fazer]...]”.

O desejo de prosseguir os estudos, cursar a Universidade e a contribui¢do do conhecimento
matematico para essa conquista foi destacado por outro aluno ao declarar que a Matematica é
importante “Porque quando a gente for fazer uma conta, precisa de Matematica e no vestibular”
(Aluno D).

Sobre a aprendizagem da Matematica formal, “do branco”, os alunos afirmaram que
aprendé-la facilita as atividades praticas no cotidiano da comunidade. Segundo o aluno B, esse
conhecimento “[...] facilita porque para fazer uma casa precisa saber medir; para contar
precisa aprender os numeros e assim por diante”. A aluna E complementou dizendo que “[...]
facilita porque traz estudos que a gente ainda ndo conhece”.

As maes dos estudantes afirmaram que o conhecimento matematico proporciona
autonomia nas a¢des empreendidas, como se pode observar no comentario a seguir: “Sabemos
que precisamos deles todos os dias da nossa vida. Sem esse conhecimento estamos perdidos no
mundo dos negdcios e jamais vamos conseguir isso a s6s. Sem esse conhecimento sempre vamos
depender dos outros”.

Entretanto, quando questionadas sobre a metodologia empregada pelo professor, essas
mées sdo conscientes de que o ensino tradicional, no qual os alunos se comportam de forma
submissa diante da autoridade do professor nédo satisfaz as suas expectativas. Elas se
posicionaram afirmando que “O ensino deveria ser atraves de trabalho na pratica, com dialogo,
leitura e pesquisas. E preciso que haja mudancas no jeito de ensinar, incentivando, chamando a
atencdo, mostrando a realidade, despertando o interesse dos alunos”.

Responsaveis pela educacao dos filhos, elas sugeriram que “[...] o professor deveria estar
com os alunos todos os dias, estudando, trabalhando, fazendo lazer, conversando, colocando
suas ideias aos pais, visitando seus alunos, conhecendo a realidade™.

O destaque dado a integracdo dos conhecimentos matematicos, onde o conhecimento da
prépria comunidade pode subsidiar o conhecimento formal, converge com o pensamento de
Monteiro e Pompeu Junior (2001, p. 55) ao ressaltarem que:

“Para n6s, um processo educacional significativo inicia-se com a interacdo de escola e
comunidade. E fundamental para os profissionais envolvidos na escola a disposicdo de

> Os alunos que contribuiram com a investigacéo foram identificados, na época da pesquisa, por letras do
alfabeto latino, como forma de preservar a identidade dos mesmos.
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conhecer e reconhecer os valores culturais da comunidade em que ela esta inserida, assim
como conhecer os problemas e as diferentes solu¢es encontradas pelo grupo”.

Os mesmos autores avaliam que é importante compreender 0s saberes presentes no
cotidiano de um determinado grupo. Esses saberes, de acordo com Monteiro e Pompeu Junior
“[...] devem ser compreendidos como produtos culturais criados por seus integrantes em seu
fazer cotidiano e passam por transformacg6es através da interacdo do grupo com outros grupos ou
com a midia [...]. O contato entre os povos € inevitavel” (2001, pp. 52-53).

A investigacdo produzida, a qual desvelou aspectos dos conhecimentos matematicos
produzidos e utilizados nas atividades do cotidiano da comunidade, especificamente na
agricultura, bem como das demandas em relacdo ao papel da escola, apontaram uma a
necessidade de uma educacdo Matematica que atenda as necessidades e expectativas, tanto dos
alunos quanto dos cidad@os da comunidade.

Assim, com base na investigacéo realizada e nas contribuicGes destacadas, entende-se que
0 ensino da Matematica na E.E.I. Indio Ajuricaba podera atender as demandas da comunidade, se
realizado conforme as perspectivas da Etnomatematica, apresentadas a seguir.

A Etnomatematica como perspectiva para o ensino e a aprendizagem da Matematica

Os processos de aquisicdo de conhecimentos dos povos indigenas, aqui se referindo ao
conhecimento matematico, podem ser construidos de duas formas: através da educagéo escolar,
quando o aluno indigena tem contato, na escola, com a Matematica académica e através
educacdo indigena, ou seja, da interagdo entre os membros da propria comunidade, em que 0s
conhecimentos sdo transmitidos de geracdo a geracdo facilitando a utilizagcdo de acordo com as
suas necessidades.

D’Ambrosio (2011, p. 51) observa que “as matematicas praticadas pelas distintas culturas e
por povos diferentes nas varias épocas da historia, e por muitos ainda hoje praticadas, sao as
etnomatematicas”. Para Monteiro e Pompeu Junior (2001, p. 55) “O reconhecimento do aspecto
cultural de nossa sociedade e a influéncia deste no processo educacional sdo o ponto de partida
de propostas na linha da Ethomatematica”.

De acordo com Ferreira (2006, p. 75), a Etnomatematica, como teoria educacional,
apresenta alguns enigmas e “para os estudiosos o grande enigma da Etnomatematica é: como se
apropriar do conhecimento étnico na sala de aula, buscando uma educacdo com significado?
Como fazer ponte entre este conhecimento e o conhecimento dito institucional?”

Segundo Bello (2007, p. 3) ao se procurar tornar a Etnomatematica uma proposta para o
ensino da Matematica, esta “[...] tem passado a compartilhar do ideario de uma educacdo para a
cidadania, para a producéo de cidad&os criticos, conscientes da sua realidade e plausiveis de
transformacdes, com efeitos futuros para a paz e a felicidade da humanidade”.

Nesse sentido, D’ Ambrosio (2009) avalia que a preocupacdo com as populagdes nativas e
marginalizadas é uma das caracteristicas da Etnomatemaética e que, para essas populagdes, 0s
programas educacionais, embasados nessas preocupacgdes, buscam praticar o ensino da
Matematica por meio da contextualizacdo, pois aborda questdes do cotidiano, 0 conhecimento
adquirido naturalmente, a cultura e o meio social dos envolvidos.
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Desse modo, pode-se considerar que 0 ensino da Matematica, na perspectiva da
Etnomatematica podera contribuir para o fortalecimento da educacéo nas escolas indigenas,
possibilitando conhecer, interpretar e analisar as manifestagdes matematicas ali presentes,
conforme destaca Monteiro (2006, p. 14):

[...] Etnomatemaética €, para mim hoje, uma proposta educacional e filosofica
comprometida com os grupos menos favorecidos que nos desafia a buscar meios que nos
revelem essa trama imposta pelos grupos dominantes para que possamos denuncié-la e,
com isso, transforma-la. O objetivo € que experiéncias sociais e culturais dos sujeitos
advindos de classes desfavorecidas e oprimidas possam ser valorizadas e fortalecidas
contribuindo, assim, para a constru¢do de uma sociedade mais ética, fraterna e solidaria

Ressalta-se que os povos indigenas estdo cada dia mais integrados na sociedade nao
indigena, contudo procuram preservar a sua identidade étnica e cultural, de modo que a escola
torna-se o0 ambiente no qual buscam a aquisi¢do do conhecimento para a promocgao da autonomia
(Brasil, 1997), e a satisfacdo das suas necessidades.

Concluséao

A partir do estudo realizado, constatou-se a necessidade de mudancas no tratamento que €
dado a Matematica nas aulas do Ensino Fundamental e Médio na E.E.I. indio Ajuricaba. Aponta-
se para a necessidade de reconhecer que 0s conhecimentos construidos e utilizados nas
atividades desenvolvidas no cotidiano da comunidade tém grande potencial para integrar o
curriculo de Matematica da escola, podendo ser abordados e articulados aos conhecimentos
matematicos institucionalizados.

Busca-se, desse modo, que o transito dos jovens da comunidade entre as duas culturas,
indigena e ndo indigena, aconteca de maneira articulada e autbnoma, a partir da incorporacao dos
conhecimentos de ambas as culturas e, nesse processo, a escola tem papel fundamental.

Pactua-se com D’ Ambrosio (1986, pp. 14-15), quando 0 mesmo aponta para a necessidade
de se pensar o ensino da Matematica examinando o contexto no qual os estudantes estdo
inseridos e, pensar em mudancas na estrutura do ensino, particularmente,

[...] no ensino da Matemaética, mudando completamente a énfase do contetido e da
quantidade conhecimentos que a crianga adquira, para uma énfase na metodologia que
desenvolva atitude, que desenvolva capacidade de matematizar situacdes reais, que
desenvolva capacidade de criar teorias adequadas para as situacfes mais diversas, e uma
metodologia que permita identificar o tipo de informacéo adequada para uma certa
situacdo e condicGes para que sejam encontrados, em qualquer nivel, os conteudos e
métodos adequados.

E nessa perspectiva que se almeja a constitui¢do de um curriculo que articule os
conhecimentos préprios de uma ciéncia formal e logicamente estruturada a conhecimentos
produzidos no seio de uma comunidade que tem histdria e cultura propria que os identifica e os
constitui enquanto povo, tomando como referéncia a Etnomatemaética como perspectiva
pedagdgica.

Nesse contexto, aponta-se, ainda, para a importancia do professor como sujeito articulador
nesse processo, buscando alternativas que possam subsidiar o seu trabalho para encurtar a
distancia existente entre a Matemaética produzida e utilizada nas atividades cotidianas da
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comunidade, expressao da produgdo de conhecimento desse povo, e a Matematica ensinada na
escola e praticada nas relacGes sociais e comerciais com a sociedade ndo indigena.
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