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Resumo

O pressente trabalho propde um modelo de sessé@adigara o estudo da funcéo

afim usando a Sequéncia Fedathi como proposta metodoldgica de ensino. A proposta
esta estruturada a partir de alguns pressupostos metodolédgicos da referida
metodologia (plateau, postura’ méo no bolso’, contraexemplos) e de alguns

principios da teoria da Aprendizagem Significativa (ndo arbitrariedade,
substantividade, principios programaticos do conteido e mapas conceituais). A
sessdo didatica foi elaborada de forma a possibilitar ao aluno construir, através das
ferramentas do software Geogebra, a diferenciacao do conceito geral e inclusivo
funcao afim em trés de suas especificacdes: fungcao afim crescente, funcao afim
decrescente e funcdo afim constante. Os resultados indicaram que a Sequéncia
Fedathi como metodologia de ensino, associada aos principios de uma aprendizagem
significativa, além de uma ferramenta tecnolégica, ageoftwareGeogebra, se
apresentam como uma relevante proposta didatica.
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Palavras chaveFuncéao afim, aprendizagem significativa, Geogebeguéncia
Fedathi, construcao dos conceitos.

Introducéo

O cenério do processo de ensino e aprendizagenatiardtica na educacao basica torna-
se a cada dia mais desafiador. Possivelmente pgnaear 0 processo cognitivo envolvido na
aprendizagem, ndo se compreende por que os essdaola vez mais reagem tao
negativamente ao modelo de escolaridade vertideme@a-se ainda que essa rea¢do negativa é
diretamente proporcional a multiplicacdo do acessnovas tecnologias. Ou seja, quanto mais
os alunos séo imersos no ambiente tecnoldgico, mesistentes eles ficam as metodologias ditas
tradicionais, principalmente quando desassociaomsegursos tecnoldgicos.

Neste sentido, supde-se que 0s problemas de apagedi convergem no eixo
metodologiaversusrecursos. Considerando que metodologia envolvbéamtonhecimento
tedrico sobre educaca&ntendese que o desconhecimento das teorias da educacane dos
educadores compronsb aprimoramento de sua pratica pedagadgica.

Deste modo, o presente trabalho apresemia proposta de sessao didatica visando uma
aprendizagem significativa da funcéo afim com oilaugo softwareGeogebra, para os alunos
do 1° ano do Ensino Médio, levando em considerasa&mnceitos da Teoria da Aprendizagem
Significativa e da metodologia Sequéncia Fedathi.

A proposta segue uma linha construtivista do pweigia metodolédgico, e sugeque o
professor elabore atividades, para que os alunagrc@am o conhecimentdilizandoo material
de aprendizagem, potencialmente significativovasala interacdo com o softw&@eogebrae
o professor € o mediador, como sugere a Sequéedatit. Ressaltamos que as sessdes foram
aplicadas em uma turma de 36 alunos da 12 ségasino médio de uma escola publica da
cidade de Capistrano, Ceara-Brasil.

Referencial Teorico
A Sequéncia Fedathi e a teoria da Aprendizagem Sigicativa

A Sequéncia Fedathi-SF € uma proposta metodoldigiensino desenvolvida inicialmente
para melhorar o ensino da Matematica. Ela é fratovabalho de professores, pesquisadores e
alunos de pos-graduacao da Faculdade de Educatfiuwaasidade Federal do Ceara
(FACED). (SaNtana, 2006, p.133).

A SF é constituida de quatro etapas sequenciate@épendentes (Souza, 2013 p.18):
Tomada de posicaop professor propde um problema ou uma situacadiddsea envolvendo
o conteudo fungéo afim, por exemplo; foi propogis alunos inserir a funcab(x) =ax+b no
Geogebra. Em seguida, usar o controle deslizanéegit@rar o valor dos coeficienteeb e
observar o comportamento do grafico da funcéo afim.

Maturag&o, ocasido em que os alunos se debrucam sobre lem@bu situagéo
desafiadora, que juntamente com o professor disoutds possiveis caminhos que podem levar
a solucéo.

Exemplo: Ao se deparar sobre a atividade o alupdéesuas duvidas atraves de
guestionamentos. O professor tira as dividas &m@e®utros questionamentos como: O que
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acontece com o grafico da funcdo afim quando afteszo valor do coeficien&? O que

acontece com o grafico da funcdo afim quando daerfea assume valores positivos? O que
com o grafico da funcéo afim quando o coeficienéssume valores negativos? O que acontece
com o grafico da funcéo afim quando o coeficienéssume valor nulo? O que se pode concluir
a respeito do que o coeficierseetermina na funcéo afim?

Solucéo,os alunos deverao organizar e apresentar modedogapsam conduzi-lo a
encontrar o que esta sendo solicitado (Souza, R2B3.

Exemplo: Fazer um resumo das anotagOes observaddapa anterior usando linguagem
Matemadtica.

Prova, a partir das solugbes apresentadas pelos aloiposfessor apresenta 0 novo
conhecimento mostrando os modelos mateméaticodfaanmente aceitos. Assim,
fundamentados nas etapas, a Sequéncia Fedathsg@odplicada através de sessdes didaticas
visando uma aprendizagem significativa.

De modo geral a Sequéncia Fedathi sugere que elminhao seja exposto ou apresentado
diretamente ao aluno, sem que antes seja dada a egbrtunidade de pensar, raciocinar, refletir
e propor solugdes. O professor assume a postuceniteeda ‘méo no bolso’, em que se evita dar
respostas prontas aos alunos. Assim sendo, o poodesconstrucdo do conhecimento é
facilitado a partir de uma proposta ndo arbitrgrassibilitando uma reproducgéo substantiva
deste conhecimento, concretizando a chamada apagean significativa.

Desenvolvida por David Paul Ausubel, a Aprendizagégnificativa“é o processo através
do qual uma nova informacé&o (ou novo conhecimesgaklaciona de maneira ndo arbitraria e
substantivgnao-literal) a estrutura cognitiva do aprendiz.ofiira, 1997 p. 20).

A néo arbitrariedadeizlrespeito a maneira como 0 novo conheciment@ggsto ao
aprendiz. Deve-se considerar o conhecimento peigiente na estrutura cognitiva do
aprendiz, aos quais Ausubel chama de subsunc@ss.ceénhecimento prévio, que pode ser
ideias, conceitos, proposicoes (Moreira, 1997 g 2¢|evante, claro e consolidado, e serve de
ancora para que o novo conhecimento (ideias, dms¢g@roposicoes) seja aprendido
significativamente e torne-se igualmente relevaara o aprendiz. Quando o novo
conhecimento é proposto desconsiderando a exiatdnaonhecimento prévio, essa relacdo é
dita arbitraria.

Por exemplo, para ensinar funcdo afim, é precisegasar que o aluno tenha consolidado
alguns subsuncores como: Compreensao do concesioegaclusivo fungdo como uma relagéao
entre grandezas e que pode ser representado de réaneiras (algébrica, grafica, tabular);
Conhecer o plano cartesiano; Resolver equacdesrdei grau. Na Sequéncia Fedathi este
conhecimento prévio recebe o nome de plateau.

A “substantividadésignifica que o que é incorporado a estrutura cogné a substancia
do novo conhecimento, das novas ideias, ndo agrpalprecisas usadas para expressa-las.”
(Moreira, 1997 p.2). Ou seja, 0 novo conceito agid significativamente pode ser apresentado
de diversas maneiras. Essa definicdo contradineepgdo de s6 se considerar a informacéo ou
resposta apresentada com as mesmas palavras neaaerdo conceito padronizado (ao pé da
letra). Exemplo: quando o aluno ndo s6 reconheeprasentacao algébrica e grafica de uma
funcdo afim, mas também €é capaz de representacadwafim através de exemplos originais
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(para ele), além de fazer consideracdes usandeiliés linguagens sobre os conceitos
envolvendo fungao afim.

Quando a reproducéo do conhecimento ndo acontdoenda substantiva a aprendizagem
€ dita mecanica, ou seja, o aluno reproduz o cameato de uma Unica maneira (o conceito tal
gual o livro ou o professor lhe apresentou). Bptede aprendizagem é bastante comum e
atende a objetivos imediatos como fazer uma prova.

No entanto, na aprendizagem mecanica o esquecir@eafmdo e praticamente total e a
possibilidade de reaprendizagem é quase inexistmg@anto que na aprendizagem
significativa o esquecimento é residual, ou sestarum pouco dele no subsuncor, bem como a
possibilidade de reaprendizagem é bastante reatefM, 2012).

Segue quadro que destaca algumas diferencas sga®auas aprendizagens.
Quadrd

Aprendizagem mecanica x aprendizagem significativa

APRENDIZAGEM MECANICA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA
Esquecimento praticamente total Esquecimento residual
Praticamente impossivel a reaprendizagen Possibilidade de reaprendizagem

Capacidade de lidar apenas com situacdes| Capacidade de lidar com situacdes novas
conhecidas e rotineiras
Fonte pesquisa direta

Nesse sentido, na estrutura cognitiva do apremdanhecimento é hierarquicamente
organizado obedecendo um grau decrescente de lipagia, abstracéo e inclusividade.

Essa teoria contempla os chamados principios pragieos do contetdo considerados
facilitadores da aprendizagem significativa. S@s:.®iferenciacdo progressivaos conceitos e
ideias mais gerais e inclusivos séo apresentadogaio e vao se diferenciando
progressivamente adquirindo um grau de especitieidaaior. (Moreira, 1997 p. 18);
Reconciliagao integrativa relacionar ideias e conceitos apontando simaaled e diferencas.
(Moreira, 1997 p. 19)Qrganizacdo sequencialdefinir a ordem sequencial dos topicos de
estudo da maneira mais coerente possivel, levandmata os principios da diferenciacao
progressiva e da reconciliagado integrativa. (Maei®97 p. 19)Consolidacéq assegurar o
dominio do conhecimento prévio antes da introdulgAnovo conhecimento.A sesséo didatica
proposta neste trabalho segue estes principios.

A construcao dos conceitos funcéo afim cresceanbtgdo afim decrescente e funcéo afim
constante na presente pesquisa foi desenvolvidansklegestes principios. O conceito geral e
inclusivo funcéo afim foi diferenciado progressivate nestas trés especificacdes, através de
construcdes feitas pelos alunos, no ambiente dgé&bea, onde a partir da variagdo do
coeficientea foi analisado o comportamento da funcéo e ideatifas as condicbes em que ela
era crescente, decrescente e constante.

Outro recurso considerado facilitador da apren@imagignificativa sdo os mapa
conceituaisgue consistem em uma técnica que, como sugerega@riome, enfatiza conceitos
e relacdes entre conceitos a luz dos principiatifdeenciacao progressiva e reconciliacao
integrativa.(Moreira, 1997 p. 20).
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Metodologia (Sequéncia Fedathi)

A proposta completa para o estudo da funcéo afimsiste numa sequéncia didatica
composta de cinco sessfes didaticas elaboradasralpaima analise ambiental (em que se
consideram publico alvo, objetivos, materiais zditlos etc) e tedrica (definicdo de pressupostos
da teoria da aprendizagem significativa como nbirariedade, substantividade, principios
programaticos do contetdo e mapas conceituais difarenciacdo do conceito da funcao afim).
As aulas séo estruturadas seguindo as etapas darseqFedathi.

A cinco sessodes foram assim intituladdssséo 1Conceituacgao e resolucéo de problema
envolvendo funcgdo afingessao 2- Representacao algébrica e grafica da funcéoatfamés do
Geogebrasessao 3- Analise do comportamento da funcéo afim a pddivariacdo do
coeficientea com o auxilio do Geogebrsessao 4 Analise do comportamento da funcao afim a
partir da variacdo do coeficiente b com o auxibd3kogebraSessao 5- resolucao de
exercicios sobre funcdo afim envolvendo analiséagré problemas.

Especificaremos apenas a sesséao didatica 3, pelameia da tematica para aprendizagem
dos alunos.

Sessao Didatica 3

Esta sess&o tem como tefizstudo do comportamento da fungdo afim a partradecao
do coeficientea com o auxilio do software Geogebeaserdo utilizados os procedimentos
metodoldgicos da Sequéncia Fedathi, para constdg&onhecimento referente a funcéo afim.
Constata-se que percorrendo as etapas desta seq@éalcno assume uma postura autbnoma
em relacdo ao seu processo de aprendizagem erppssduzir de forma mais substantiva o
conhecimento explorado.

A preparacédo da sessdo envolve uma analise anm@detaica.
Analise ambiental

Onde sao discutido®ublico-alvo — alunos do Ensino Médio de uma escola publica do
estado do Ceara-BrasiDbjetivo a ser alcangade compreender significativamente contetdos
gue envolvem o estudo da funcéo afim relacionadimanportamento da funcéo a partir da
variagao coeficienta. Diferenciar o conceito geral e inclusivo func@immeem crescente,
decrescente e constaniéateriais — necessarios para o desenvolvimento da sessaadidat
Caderno, lapis, borracha, caneta, quadro brangmelpDatashow e computador com o
software Geogebra (versdo 5.0) instalado ou ligathbernet para acessar o sitio
www.geogebra.org O navegador deve ter plug-ins do aplicativo java

Analise teodrica

O ensino da fungéo afim, tanto quanto os das defomagées, constituem um grande
desafio para os professores de Matematica. TaklezZfato de ser um conteludo abrangente e
gue a medida que se aprofunda exige um grau neaigd® de abstrac&do por parte do
aprendente, ou pelo fato de suas construcOes sengmnocesso bastante laborioso. Construir
um grafico a partir de sua representacao tabulan éxemplo claro disto. A comecar pela
necessidade de se fazer a estimativa de pontasegara apropriados para uma visualizagao
gréfica adequada. E bem verdade que no futuro sédrdadas técnicas que possibilitardo uma
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construcdo mais rapida e objetiva dos graficosiRpaté 14, € bem provavel que muitos
estudantes percam a motivacao e nao estejam nedispostos a estudar funcao.

Neste sentido, esta sessédo didatica propde o usofivare Geogebra para auxiliar na
construcao do conhecimento sobre funcéo afim. Qy&wa possibilita a representacao de
funcBes na sua forma algébrica e gréafica. Permit wisualizacao rapida e precisa da
representacao grafica da funcdo uma vez que gatamserida na sua forma algébrica no campo
entrada. Se forem inseridas varias funcdes afmgras ndo afins, pode-se fazer a exploragcédo da
diferenca nas representacdes graficas entre a8dsafins e as que ndo sao afins, alterando o
estilo e a cor. Pode-se definir um estilo e umgpana todas as funcdes afins, e outro estilo e cor
para as funcdes que ndo sao afins. Assim podestacde a diferencga caracteristica na
representacao grafica da funcao afim que a distidgis demais funcdes.

E interessante que todo este processo seja videneiana experiéncia de construcao,
onde os proprios alunos cheguem as conclusdesigRamnecessario que a atividade proposta
seja elaborada nesta perspectiva e que o prof@ssmma uma postura de mediador fazendo uso
da pedagogia “mao no bolso”, nunca dando resppstasas aos alunos. Em vez disso deve
fazer perguntas estimuladoras, orientadoras ereseldoras, que os permita redirecionar o seus
olhares sobre o problema e por si mesmos encomiraresposta. Esta € uma forma de
desenvolver nos alunos uma postura autbnoma neggsode aprendizagem.

Com esta sesséo didatica, pretende-se diferenciamaeito geral e inclusivo funcdo afim
em: funcéo afim crescente, funcdo afim decresafiuacdo afim constante, a partir da variacéo
do valor do coeficienta. Para tanto seréo utilizadas as ferramentas dgebem em uma
atividade criteriosamente elaborada para que o®gjdazendo simulacdes e observacoes
cheguem a construcéo destes conceitos.

Espera-se que, apos esta experiéncia de consaeguoracao algébrica destes conceitos
através de exercicios seja facilitada e que a tidaséo deste contetdo seja concretizada de
forma significativa.

O saber cientifico do conteudo abordado nestacekéddtica deve convergir para: Uma
funcdo f : R -~ R chama-se funcéo afim quando existem dois nimegrisare b tal que

f(X) =ax+b, para todxLIR.

Seja a funcao afim representada g@x) = ax+b, coma eb reais, pode-se afirmar que: A

variagéo do coeficient&(que representa a inclinacao da reta) diferenfiiagiof em crescente
(2>0), decrescente (a<0) e constante (a=0).

Aplicacdo da sesséao didatica:
12 etapa - Tomada de posicao

Apresentacao do seguirdeordo didatico aos alunos: @rofessorespera dos alunos que
eles participem ativamente das acfes didaticapdos s momentos. Quao espera que o
professor os oriente na atividade, de forma did&jice os possibilite avancar na atividade
proposta, apontando-lhe ferramentas didaticas spessibilite chegar a solu¢do do problema
proposto. Assim, fica evidente que pelo acordot@idatodos devem participar ativamente da
atividade, todos serdo protagonistas e a mediag@oodessor deve ajudar aos alunos a
participarem ativamente das atividades.
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Os alunos serao divididos em duplas para realizdgéatividade. Dois alunos por
computador no laboratorio de informatica. Comoloa@s ja tiveram no minimo um primeiro
contato com o software na aula anterior, o profggsioicia a sessédo propondo a seguinte
atividade:Situacao desafiadoralnserir a funcdof (x) = ax+b no Geogebra. Em seguida, usar
o controle deslizante para alterar o valor dosicegftesa eb e observar o comportamento do
gréfico da funcao afim para responder as seguiutestdes: O que acontece com o gréafico da
funcéo afim quando alteramos o valor do coeficiat® que acontece com o grafico da funcéo
afim quando o coeficieni@assume valores positivos? O que acontece confioqggda funcéo
afim quando o coeficieni@assume valores negativos? O que acontece conficogia funcao
afim quando o coeficien@assume valor nulo? O que se pode concluir a rtespeique o
coeficientea determina na funcéao afim? Faga um resumo dasusied usando uma linguagem
matematica (simbdlica).

22 etapa -Maturacéao

Os alunos se debrucaram sobre essa atividadextmalieando, pensando, questionando,
procurando compreender. Serdo estimulados a apaeseas hipoteses. Também poderdo expor
suas davidas. Nesta etapa se inicia 0 uso da gargdraluno pode manifestar suas davidas
através de perguntas, aos colegas ou ao professoag interacdo multilateral.

Hipdteses

E possivel que alguns ou todos os alunos tentegmitimretamente a funcéo na sua forma
geral no Geogebra como fizerem com os exemplosshiie anterior. Caso isto aconteca, 0
Geogebra abrird uma janela apresentando este coman invalido. Dependendo da verséao, o
préprio programa ja sugere uma solucdo com a seegumiensagem: “comando invalido. Insira
controles deslizantes.”

Caso a versao do programa seja mais antiga a nensagpenas acusando o comando invalido.
Neste caso é provavel que os alunos ja inicienews guestionamentos. Exemplo:

— Aluno: Professor. Eu ndo consegui inserir a funf@o.que o meu ndo deu certo?
— professor pode responder com outro questionamento.

- Professor: Por que o programa considerou o comandbdo? O que ha de diferente entre
esta representacéo e as que foram usadas anteriePme

- Possibilidade de resposta:

— Aluno: Por que as outras eram com numeros e estmdetras?

- Professor: E o0 que vocés acham que a gente dex@ faz

— Aluno: Atribuir valores numéricos aos coeficientesb?

- Professor: Sim. Mas como a gente pode fazer isaqpseder a representacdo genérica?

A ideia é que essa sequencia de perguntas levéum® @compreender que antes de
inserir a fungéo na formd (x) =ax+b, deve-se inserir os coeficientes b atribuindo-lhes
algum valor numeérico.

32 etapa - Solucéo
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Os alunos nesse momento comecam a fazer as simulagfes sugeridas nas perguntas da
atividade e na interagdo com os colegas e o professor, organizam respostas e anotam o0s
resultados. O professor continua assistindo ao aluno nas suas dificuldades, mas permanece com a
postura ‘méo no bolso’. Como as questdes da atividade foram elaboradas seguindo o principio da
organizacao sequenciakle modo que cada uma contribua gradativamente para a construcéo dos
conhecimentos, a ideia é que todas as duplas cheguem a uma solucéo satisfatéria. A interacao
com o professor e os colegas deve proporciosansolidacao ou seja, a segunda questao sé
pode ser iniciada pela dupla depois que a que a primeira for satisfatoriamente respondida e assim
por diante, independente do tempo que isso levara e quantas vezes a dupla tiver que refazer a
guestdo. Aqui esté o caréter recursivo da proposta de ensino.

42 etapa - Prova

Como a atividade foi acompanhada passo a passo pelo professor, a solu¢géo encontrada por
cada dupla deve ser satisfatéria. Se as solu¢des encontradas pelas duplas forem diferenciadas
(modelos e esquemas diferentes), sugere-se a socializacdo das mesmas com o uso do datashow.
Caso contrario, o0 professor apenas constréi junto com a turma a formaliza¢do do conceito
(objetivos da aula) no quadro. Nesta sessado as conclusdes finais devem convergir para: Seja a
funcdo f: R- R definida por f( X = ax+b e representada graficamente com uma reta. A

variacdo do coeficieni@(que representa a inclinacdo da reta) diferencia a furediocrescente
(a>0), decrescente (a<0) e constante (a=0).

Este resultado também foi expresso na forma de o@mpzeitual como se segue.

Fungao afim
f(x)=ax+b, VxeR

|
diferencia-se em

T

f(x)=ax +b,¥xeR f(x)=-ax +b, ¥xeR f(x)=b, ¥xeR

[fungﬁo afim crescente] [fungao afim decreSCEnte] [fungéo afim constante]

Figura 1.Mapa conceitual da funcéo afim.
Fonte: Pesquisa direta.
Avaliacdo

A partir do diagnéstico dolateau,pode-se verificar se o aluno avancgou durante todo o
processo didatico, mediante sua participacao na sistematizacédo das resolucdes apresentadas em
sala, pelos alunos, ou seja, € 0 momento de socializagcdo em busca de uma solug¢édo que deve
contemplar as hipoteses, contraexemplos e estratégias trabalhadas com o aluno pelo professor.

Resultados

As sessdes foram aplicadas em uma turma de 36 alunos da 12 série do ensino médio de uma
escola publica da cidade de Capistrano, Ceara-Brasil.
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A proposta metodologia Sequéncia Fedathi foco na postura ‘m&o no bolso’ do
professor durante a aula implica uma mudanca deaodo aluno. Pelo fato de ndo mais
receber as respostas prontas, o aluno se ver dbrggassumir uma postura de sujeito da sua
aprendizagem. Porém, vale ressaltar, que das 1&8figpmadas, 10 apresentaram uma
resisténcia inicial a realizacdo da atividade, ahelg ser esta dificil para o seu nivel de
conhecimento. Somente a partir dos questionaméitos pelo professor, foram aos poucos,
percebendo que poderiam realizar a atividade.

A experiéncia acusou alguns fatores de dificuldaderem administrado como:
heterogeneidade da turma no que diz respeito asitla aprendizagem e dificuldade no
manuseio do computador; realizacdo da atividadetarvalos de tempo diferente para cada
dupla; necessidade de um intervalo de tempo maigué seria utilizado em uma aula
expositiva para exploracao de um conceito; difiadElpara atender a partir da postura ‘méo no
bolso’ solicitagdo de assisténcia simultanea dava@uplas; ocorréncia de ruidos resultantes da
comunicagdao interativa simultanea.

Apesar destes fatores de dificuldade, ha indicdedque vale apena a aplicacdo desta
metodologia pelo fato de proporcionar uma partigjpaativa do aluno durante a construgéo do
conhecimento.

No entanto, observou-se também que o ambienteoon@adala de aula em virtude desta
participacdo do aluno e da comunicacéo interatmaltinea, é agitado e barulhento. Os alunos
perguntam, o professor responde com outras pesguw#alunos perguntam entre si, apresentam
suas hipéteses, confrontam com as dos colegaszas se aborrecem por ndo receber as
respostas prontas do professor etc. Definitivamenaenbiente ‘disciplinado’ e silencioso, da
aula expositiva tradicional, onde o professor &goéi 0s alunos calados escutam, ndo é a tdnica
desta proposta, pelo menos nas etapas de mat@agiiazdo. Porém, pode-se no acordo
didatico apresentado na tomada de posicao, dgfieina etapa da prova, quando uma dupla ou
o professor estiver socializando uma solucédo asdesscutem para analisa-la.

Quanto a associagéo da Sequéncia Fedathi ao ssaftdare Geogebra para o
desenvolvimento das atividades, observa-se que:f8ramentas ( do Geogebra) viabilizam a
exploracao dos conceitos referente ao comportanaslentongcéao afim de maneira dinamica e
atraente; constituindo portanto um elemento facibr da construcdo dos conceitos através de
simulagdes gradativas; exerce um efeito motivatigna estimula a participagéo ativa; facilita a
diferenciacao progressivado conceito geral e inclusivo funcao afim em ssmecificacdes,
uma vez que permite a simulacdo do comportamenfiongdo através dos controles deslizantes;
permite areconciliacdo integrativaentre os diversos conceitos aos quais a funcaosai
diferencia. Ou seja, a associacao entre a metadatog recurso apresentou um resultado
positivo. Nao necessariamente, por ser o0 GeogEbderia ser outro software, ou qualquer outro
recurso tecnolégico ou ndo. O Geogebra foi escoléidre outras razées, por ser um software
livre, gratuito e de facil acesso.

Consideracgoes finais

A proposta didatica aqui apresentada consiste mss@ciacdo entre uma proposta
metodoldgica de ensino (sequéncia FEDAT Misandouma aprendizagem significativa da
funcéo afim, tendo como ferramenta saftwareeducativo (Geogebralonsidera-se que
ampliando essa proposta de sessao didatica, amgbticntercaladamente em aulas na sala de
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aula (convencional) e no laboratério de informamade os proprios alunos poderdo efetuar as
exploracdes), seja possivel concretizar uma apragein significativa da fungéo afim.

Constatou-se que, os beneficios evidenciados ppesgposta metodoldgica tem um
preco: a necessidade do rompimento com o modedsa#aridade vertical predominante no
tradicionalismo. O professor que estiver presosestfo de manter seus alunos em todas as
aulas calados para ouvir suas explicacdes, difritentera sucesso neste novo cenario da
educacao. Essa geracao, que € também a geraggmdidgia, exige ser protagonista do
processo de aprendizagem. Caso contrario, protestansua indiferenca. Medir forcas com ela
€ uma batalha desigual onde ambas as partes sarfius

Deste modo, sugere-se que o educador enriquegar®ep constantemente sua pratica
pedagdgica a partir de: conhecimento teorico @sarognitivas de aprendizagem),
diversificacdo metodoldgica e uso de tecnologiafdea integrada ao curriculo.
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