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Resumo

O objetivo deste trabalho é contribuir para a reflexdo acerca da formacéo do professor
de matematica da escola basica com especial atencdo ao desenvolvimento do
conhecimento de matematica para o ensino. Assim, investiga-se a identificacao de
partes elementares da Matematica, no sentido de Klein (Klein, 2010, Schubring,
2014) e o metassaber do professor do ensino basico, visando a observacao de suas
possiveis implicacdes para a 0 desenvolvimento do saber pedagdgico de contetdo
(Shulman, 1986). A investigacdo apresentada teve como orientagdo metodologica o
desenvolvimento de um estudo colaborativo nos moldes de Concept Study (Davis,
2010), que envolveu professores de matematica do ensino basico. NUmeros Racionais
foi o tema que orientou esse estudo coletivo.

Palavras clave: formacdo inicial do professor de matematica, desenvolvimento
profissional do professor de matematica; saber pedagdgico de conteldo;
conhecimento de de matematica para o ensino; elementarizacdo; Concept Study;
ensino de matematica.
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Introducéo

A formacdo profissional dos professores é um elemento crucial no esforgo para se constituir um
sistema eficaz de educacdo matematica. No entanto, essa formagdo muitas vezes ainda parece
estar distante e desconectada do trabalho de ensinar matematica, ou seja, da préatica dos
professores. O foco deste trabalho é fundado no desafio que marca a profissdo docente e a
formacdo do professor: aprender para e a partir da pratica (Even&Ball, 2009). Dentre todos 0s
conhecimentos necessarios para a pratica docente, focamos a atencdo no saber pedagogico de
contetido (Shulman, 1986), um conhecimento especial do professor que se constitui a partir do
vinculo entre conteldo e pedagogia. Esse saber, por sua propria natureza, ndo se esgota na
formacado inicial do professor, ainda que ndo prescinda de conhecimentos que o professor deve
adquirir nesta etapa, e se amplia de forma constante e permanente ao longo da pratica
profissional. Entender como o0s saberes necessarios para o ensino se desenvolvem e determinar
estratégias para que este seja apropriado pelos professores tem mobilizado a pesquisa em
Educagdo Matematica (Even & Ball, 2009, Ball et al., 2009, Fiorentini & Lorenzato 2009;
Moreira, 2004, Tardif, 2012).

E certo que os professores iniciam a sua formagao profissional trazendo ideias sobre o
ensino da matematica formadas a partir de sua experiéncia como alunos do ensino basico. Essa
experiéncia pessoal de aprendizagem da matematica também molda poderosamente seu
entendimento de como a matematica deve ser ensinada e aprendida. Por outro lado, as pesquisas
apontam que a formacdo inicial dos professores parece ainda estar distante e desconectada do
trabalho de ensinar matematica na escola béasica. (Ball, 1988; Even&Ball, 2009)

Temos mais a compreender sobre como a formacao do professor pode ter uma intervencao efetiva no
complexo processo de aprender a ensinar matematica, que muito frequentemente, é mais influenciado
pelas experiéncias anteriores dos professores como aprendizes ou por contextos de seu trabalho
profissionall” (EVEN & BALL, 2009, p.2, tradugdo nossa)

A observacdo do distanciamento entre a formacdo do professor e a prética letiva no ensino
basico ndo é um episodio recente. Ha cerca de um século, o matematico Felix Klein, em sua
obra, hoje classica, Elementary Mathematics from an Advanced Standpoint (Klein, 2010), ja
apontava uma ruptura entre a matematica escolar, aquela ensinada nos sistemas de ensino basico,
e a matematica académica universitaria. Klein identifica essa ruptura como uma dupla
descontinuidade, que se estabelece na falta de conexdo entre a matematica aprendida na escola
basica e a matematica que determina os cursos de formacéo de professores.

Neste artigo, nos propomos a contribuir para a reflexdo acerca da formacéo do professor de
matematica do ensino basico apresentando uma investigacdo com foco no desenvolvimento dos
saberes necessarios para o ensino. Mais especificamente, investigando em que medida o
reconhecimento de aspectos elementares, no sentido de Klein (2010), e o desenvolvimento de
metassaberes pode ter implica¢fes para a construcao do saber pedagdgico de contetido
(Shulman, 1986). O estudo € desenvolvido tendo como referencial metodolégico a nogédo de
Concept Study (DAVIS, 2010) em um estudo colaborativo realizado a partir de uma série de
sessOes coletivas com um grupo de professores de ensino basico. Nameros racionais foi o tema
disparador e condutor do estudo coletivo em tela.

! «“We have more to understand about how teacher education can be an effective intervention in the complex process
of learning to teach mathematics, which is all too often most influenced by teachers’ prior experiences as
learners or by the contexts of their professional work.” (EVEN & BALL, 2009, p.3)
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Os saberes necessarios para o ensino

Discutindo a complexidade do conhecimento necessario ao ensino, Shulman (1986, 1987)
distingue o saber de conteudo, que diz respeito exclusivamente a matéria, sem compromissos
com o ensino, do saber pedagdgico de contetido, que extrapola o conhecimento do contetdo
disciplinar per se, contemplando a dimensédo do saber sobre o contetido para o ensino. A nogao
de saber pedagogico de conteldo, introduzida por Shulman, tem sido referéncia central para a
pesquisa em Educacdo Matematica (e.g. Ball & Bass, 2003; Ball, 1988; Ball, Thames & Phelps,
2008; Krauss et al, 2008; Sztajn, 2007, Moreira, 2004).

Sob esta perspectiva, por exemplo, para um professor, ndo basta saber efetuar uma diviséo,
descrever detalhadamente e justificar formalmente cada etapa que compde o algoritmo
tradicional da operacdo. Embora o conhecimento do conceito matematico de divisdo e o
conhecimento do procedimento de célculo da operacdo sejam certamente indispensaveis para o
professor, estes, por si s, ndo o fazem habilitado para o ensino da operacio. E necessario, além
disso, identificar situacGes resolvidas por meio da operacao de divisdo a partir de ideias de
reparticdo, de comparacdo ou de medida; reconhecer a relacao intrinseca dessa operacdo com as
demais operacOes basicas; distinguir, dentre as operagdes basicas, que a divisdo certamente € a
mais complexa e a que determina maiores desafios para o ensino, e, sobretudo, reconhecer a
relevancia de cada um desses aspectos para a aprendizagem e ser capaz de articula-los para
estabelecer estratégias de ensino.

A concepcéo saber de matematica para o ensino tem forte influéncia da préatica do
professor. Para Moreira (2004), “o conhecimento pedagogico de contetdo [...], trata-se de uma
construcdo elaborada no interior das préaticas pedagogicas escolares, cuja fonte e destino séo
essas mesmas praticas” (MOREIRA, 2004, p.40). A discussdo sobre a composicao dos saberes
necessarios para o0 ensino e 0s consequentes desdobramentos dessa composicéo para a formacéo
profissional do professor apresentam-se em plena ebulicdo para a Educacdo Matematica e para a
comunidade matematica em geral. Essa discussdo é fortemente amparada no reconhecimento de
que a aprendizagem e o desenvolvimento da Matematica estdo intrinsicamente relacionados
pratica do professor. (Even&Ball, 2009, Fiorentini et al, 2002, Moreira, 2004). O conhecimento
do conteudo matematico e os conhecimentos de pedagogia sdo certamente necessarios ao
professor. No entanto, a préatica profissional do professor exige um conhecimento particular de
matematica, que, de certa forma, é diferente do conhecimento de matematica do matematico e de
outros profissionais.

Concept Study

Brent Davis apresenta Concept Study como uma metodologia de estudo coletivo
apropriada para a investigacdo acerca do conhecimento de conteudo do professor, sem perder de
vista a sua dimensdo pedagdgica. Essa metodologia se funda na concepcao do conhecimento de
matematica para o ensino sob uma perspectiva dindmica e fluente e se caracteriza a partir de um
estudo coletivo, em que professores compartilham de forma colaborativa sua experiéncia e seu
conhecimento com o objetivo de questionar e elaborar seus préprios conhecimentos de
matematica com vistas ao ensino. (Davis, 2008, 2010, 2012; Davis & Renert, 2009).

O entendimento de Concept Study se estabelece a partir da combinagéo de duas nogdes
importantes na pesquisa em educacdo matematica: (i) Concept Analysis (Usiskin et al,2003) —

Comunicagéo X1V CIAEM-IACME, Chiapas, México, 2015.



Matematica Elementar e Conhecimento de Matemdtica para o Ensino: um estudo colaborativo 4
sobre Numeros Racionais

com foco na explicacdo de estruturas logicas e associacGes que sdo inerentes a conceitos
matematicos e (ii) Lesson Study (Fernandez & Yoshida, 2004) — estrutura colaborativa em que
professores se empenham em melhorar a qualidade de sua prética. Segundo Davis (2010, 2012),
um Concept Study permite uma (re)construcdo conceitual estabelecida a partir de um
conhecimento ja formado. Esse processo ¢ identificado pelo autor como ““substruct”.

Substructing é derivado do latim sub-, "debaixo, abaixo" e struere ", pilha, montagem" (e a raiz de

espargir e interpretar, além de estrutura e construgdo). Substruct se refere a construir debaixo de

alguma coisa. Na industria, substruct refere-se a reconstrucdo de um prédio sem demoli-lo — e, de

preferéncia, sem interromper o seu uso. Da mesma forma, em concept studies, professores reelaboram

conceitos matematicos, as vezes radicalmente, enquanto continuam a utiliza-los, quase que sem
interrupcdo, no ensino.2 (DAVIS, 2012, p.6, italico como no original, tradugdo nossa)

Para Davis e seus colaboradores, um Concept Study destaca e permite 0 acesso a
profundidade e a amplitude do conhecimento dos professores sobre 0s conceitos matematicos.
Um concept study se estrutura a partir de um tépico especifico do curriculo de matematica. O
topico escolhido determina, durante o desenrolar das sessdes, a variagcdo de assuntos e de
questdes que caracterizam o estudo coletivo por meio da propria contribuicdo dos participantes,
que se da a medida que compartilham interpretacdes e desdobramentos para as questfes que
emergem do processo.

A analise de um Concept Study tem carater interpretativo e preveé a identificacéo de
estagios para o desenvolvimento da analise. Esses estagios contemplam, de forma gradativa e
encadeada a reflexao realizada pelo grupo. Segundo Davis & Renert, “apenas o primeiro estagio
pode ser descrito como intencional, os demais sdo emergentes, imprevisiveis, ndo planejados,
decorrentes de interesses comuns, conhecimentos divergentes € encontros acidentais”® (DAVIS
& RENERT, 2009b, p.38, traducéo nossa). O primeiro estagio, percepcoes, fica distinguido pela
elaboracdo de uma lista que reune as diversas imagens, metaforas, impressdes que emergem da
reflexdo coletiva determinada a partir de uma questao disparadora. Os estagios subsequentes se
desenvolvem a partir da observacédo de relacdes e de conexdes entre as percepcdes listadas no
primeiro estagio do estudo. Por exemplo, no estudo apresentado em Davis & Renert (2009), o
segundo estagio, tem sua motivacao a partir da identificacdo de situacdes modeladas pelas
operacdes de multiplicacéo e de divisdo e alcanga a composicdo de um quadro que estabelece um
panorama da abordagem do conceito de multiplicacdo ao longo da escola basica. Dentre os
resultados observados no Concept Study descrito em Davis (2010), o autor destaca a
transformacéo na percepcdo da Matematica por partes dos professores envolvidos. Segundo o
autor, é possivel identificar o desenvolvimento das habilidades coletivas desses professores de
investigar e de reestruturar seus conhecimentos.

No original: Substructing is derived from the Latin sub-, “under, from below” and struere, “pile, assemble” (and
the root of strew and construe, in addition to structure and construct). To substruct is to build beneath
something. In industry, substruct refers to reconstructing a building without demolishing it — and, ideally,
without interrupting its use. Likewise, in concept studies, teachers rework mathematical concepts, sometimes
radically, while using them almost without interruption in their teaching. (DAVIS, 2012, p.6, itdlico como no
original)

No original: Only the first layer could be described as intentional in any structural sense. The others were
emergent — unanticipated, unplanned, arising from shared interests, divergent knowing, and accidental
encounters. (DAVIS & RENERT, 2009b, p.38)
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O estudo

O estudo coletivo se deu com o grupo de professores que cursou a disciplina Tépicos em
Ensino de Matematica do curso de Especializacdo em Ensino de Matematica do Instituto de
Matemadtica da Universidade Federal do Rio de Janeiro, lecionada pela primeira autora no
segundo semestre de 2011. Trata-se de uma disciplina eletiva, de ementa varidvel, o que permitia
0 desenvolvimento do estudo pretendido. O curso ocorreu em sessGes semanais com 4 horas de
durag&o, ao longo de 19 semanas. A turma participantes do estudo era composta por 15
professores com experiéncia profissional que variava de 1 (um) a 20 (vinte) anos de atuacdo em
sala de aula. Na ocasido do desenvolvimento do estudo, todos atuavam em escolas de ensino
basico na rede de ensino publico do Rio de Janeiro. Os dados do estudo foram coletados por
meio de gravacdes em audio das sessdes, anotacdes sobre o desenvolvimento das sessdes por
parte da pesquisadora e registros documentais de atividades diversas estabelecidas a partir da
discussao, pelo grupo ou pela pesquisadora. Segundo a metodologia de analise de um concept
study, foram distinguidos 4 estagios ao longo do estudo realizado: Realizations, Landscapes e
Entailments e inference. O primeiro estagio, o Unico intencional, se estabeleceu a partir da
elaboracdo de uma lista que reuniu as diversas imagens, metaforas, impressoes, emergentes da
reflexdo coletiva determinada a partir da questéo disparadora: O que é fundamental no que
ensinamos sobre nimeros racionais na escola basica? (Figura 1) Neste estudo, outros trés
estagios foram identificados a partir da complexidade das articulacdes estabelecidas entre o tema
central que amparou a discussao (nimeros racionais) e outros assuntos e ramos da Matematica.

Percepcdes

A composicéo da lista de percepcdes, que marca de forma intencional o inicio do estudo,
foi estabelecida a partir de uma longa discussao do grupo, que teve como forte referéncia a
experiéncia da sala de aula. Ficou evidente que para compor a lista, 0s professores se pautaram
mais no contexto da sala de aula, em sua pratica, do que na identificacdo da relevancia do tema
para a Matematica. Por exemplo, a discussdo que determinou a inclusdo do item “compreender a
ideia de unidade” foi pautada no reconhecimento do grupo da dificuldade dos estudantes para
resolver problemas em que a unidade corresponde a um conjunto com mais do que um elemento.
Como ilustracio, considera-se a situacio em que duas pizzas sdo divididas em quatro partes cada
uma e que sejam consumidas seis dessas partes. A quantidade consumida de pizza pode ser
interpretada como 6/4 de uma pizza ou como 6/8 ou % da quantidade total, ou seja, de duas
pizzas, como ilustrado na figura 1. Assim, a partir da identificacdo da “unidade”, a fracao
correspondente a parte consumida varia, indicando dois nimeros diferentes, ainda que a
quantidade correspondente seja a mesma.

NN
NPANY,

Figura 1: Representacdo da quantidade de pizza consumida.

Nesta discussédo, nao foi indicado qualquer reconhecimento da importancia da unidade sob
a perspectiva da Matematica em contextos mais formais, por exemplo, para a propria concepgao
de nimero racional ou para a defini¢do de inverso multiplicativo. O Unico item cujo
reconhecimento do valor para a Matematica ficou explicito, e foi preponderante na indicagdo
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para a composi¢do da lista, foi 0 que observa a densidade do conjunto dos nimeros racionais.
Ainda que alguns professores ndo associassem a propriedade a definicdo de conjunto denso,
todos concordavam que observar que “dados dois nimeros racionais sempre é possivel
determinar um outro entre eles” era essencial para aprendizagem sobre nimeros racionais. J& no
estagio percepcdes, foram evidenciados e abordados temas que determinariam os demais
estagios do estudo, por exemplo, a nocao de infinito, a incomensurabilidade, o zero como ente
matematico e a exponenciagao.

O gue é fundamental no que ensinamos sobre niimeros racionais na escola
bdsica?

= Relacionar parte e todo em situagdes diversas.
» Compreender a ideia de unidade

» (peracoes com fragoes

= ]gualdade x equivaléncia

= Representacdo da reta numerada

= Diversos significados de fragdes — fracdio como nimero, como relagio
parte/todo, como razao e como divisio.

= Mostrar ao aluno que um mesmo numero racional tem diversas
representagdes — representacdo

» Comparagdo de numeros racionais na forma decimal

» Compara¢do de numeros racionais na forma fraciondria
» Dar significado aos niimeros racionais

= Reconhecer os numeros racionais na forma percentual
= Reconhecer os numeros inteiros como racionais

= Aproximagdes

= Dizimas — Em particular o caso do “0,999...”

= “Saber que dados dois nimeros racionais sempre é possivel determinar um
outro entre eles.” — Densidade dos racionais.

Figura 2: Quadro percepcoes

Panorama

Por exemplo, no estagio panorama, caracterizado neste estudo pela articulacdo de
aspectos matematicos do conceito de nimero racional que tém caracteristica estruturante na
compreensdo do assunto, destaca-se 0 questionamento sobre equivaléncia e igualdade no ambito
das fracOes. Nessa etapa, a partir da indagacao “Qual é o certo, ¥4 ¢ igual ou € equivalente a
2/4?7, o grupo revisitou as defini¢cdes de relagdo de equivaléncia e de nimero racional. Essa
questdo surgiu como uma duvida importante que atingia a pratica dos professores envolvidos e,
cuja resposta, ndo era evidente nem segura para a grande maioria. Neste momento do estudo, foi
verificada uma inflexdo significativa nos processos e critérios de buscas por respostas adotados
pelos professores participantes. Até entdo, eles vinham usando como principais referéncias
tedricas sobre matematica os proprios livros didaticos da escola basica. A busca por respostas
para as davidas sobre equivaléncia de fragfes exigiu dos professores a consulta a livros
académicos ou dirigidos a professores. Ficava claro que, ainda que a formalizac&o desses
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conceitos ndo seja apropriada para o ensino basico, o seu conhecimento é fundamental para
capacitar o professor para o ensino de fragdes, nimeros racionais e, particularmente, para
responder corretamente & pergunta que mobilizou o grupo. Essa etapa evidenciou ao grupo que,
para ensinar, o conhecimento de matematica do professor precisa ir além do que esta nos textos
didaticos da escola basica e que, por outro lado, ndo pode estar desprendido dessa realidade.

Outra discussao caracteristica deste estagio envolveu a operacao de divisdo no contexto
dos nimeros racionais. Essa discussdo foi motivada por um problema trazido por uma das
professoras do grupo: Uma biblioteca tinha todos os seus livros acomodados em 6 estantes
completamente cheias. Essas estantes foram substituidos por novas. A capacidade de cada
estante nova era igual a % da capacidade de uma das estantes antigas. Quantas estantes novas
serdo necessarias para acomodar todos os livros da biblioteca? N&o é raro que a solucdo para
este problema seja apresentada a partir de uma estratégia que evita o calculo com fracGes: supde-
se que a capacidade de uma das estantes originais seja, por exemplo, 100 livros. Assim em uma
estante nova caberiam 75 livros e a soluc&o seria alcancada pelo resultado de 600 + 75. E claro
que € essa solucdo é matematicamente correta e emprega a divisdo. No entanto, evita que seja
experimentada a divisdo envolvendo fragdes, pois o unico calculo com fracGes é para determinar
% de 100. A abordagem da solugéo desse problema a partir de uma representacao grafica (Figura
3), proposta por um dos professores. Os professores participantes avaliaram que esta
representacdo explicita a identificacdo da interpretacdo da divisdo como medida e a compreensao
da operacéo de divisdo no contexto dos numeros racionais. A discussdo sobre esse problema
articulou topicos elementares sobre o0 ensino do tema: o papel da unidade, a interpretacéo da
divisdo como medida e a possibilidade de representagéo grafica da divisdo — 0 que para muitos
dos participantes se apresentou como uma novidade.

Figura 3: Representacdo grafica para a divisdo de 6 por 3/4.

Outras discussdes que marcaram esse estagio envolveram, por exemplo, a atengdo aos
conceitos de razdo e de fracdo, a definicdo de relacdo de equivaléncia e a definicdo formal de
namero racional.

Vinculos

O terceiro estagio identificado neste estudo, vinculos, se caracteriza especialmente a
partir das conexdes matematicas estabelecidas, ampliadas em alcance e complexidade, ndo se
limitaram ao contexto de numeros racionais. Por exemplo, a discussdo alcancou grandezas
incomensuraveis e a construcao dos nimeros reais. Em particular, a partir desse momento, as
referéncias para a discussao passaram a ser exclusivamente textos académicos, evidenciando o
reconhecimento de que esses resultados, ainda que admitissem uma abordagem propria para o
ensino basico, exigiam e se estabeleciam sob o rigor da formalizacdo Matematica.

Inferéncias

Esse estagio é marcado pela mudanga de atitude dos professores. Um aspecto relevante
desta etapa foi 0 fato de os professores passarem a questionar suas certezas. Por exemplo, a
certeza de que todo nimero racional admite duas representagdes, na forma de fracdo e na forma
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de expanséo decimal. Os professores do grupo reconheceram que se tratava de uma certeza
constituida durante seus proprios estudos no ensino béasico e ndo na formagdo universitaria.
Segundo nossa analise dos resultados do estudo, essa constatacdo foi associada a indicacdo da
dupla descontinuidade identificada por Klein (2010). No entanto, os professores foram além da
constatacao e indagaram: O que garante esse resultado? Como ele deve ser tratado na sala de
aula? Ficava assim evidenciada uma nova forma de percepc¢do do contetdo: ndo basta saber, é
necessario compreender como esse saber se constitui, qual sua natureza e sua origem, bem como
compreender em que sentido e em que medida esse saber é relevante para a sala de aula. Em
nossa analise identificamos esta perspectiva como um processo de construcdo de meta-saberes
pelos professores participantes. Para investigar as questdes propostas (estabelecendo
matematicamente a equivaléncia entre representacdes fracionarias e decimais para nimeros
racionais, bem como as limitac6es dos algoritmos usuais das operacfes para nimeros com
representacdo decimal infinita) foi necessario mobilizar conhecimentos de algebra e de anélise,
bem como observar e recorrer ao rigor e a consisténcia formal da Matematica. Em particular, a
partir desse momento, os professores participantes passaram a buscar espontaneamente como
referéncia para a discusséo textos académicos, evidenciando o reconhecimento de que esses
resultados, ainda que admitissem uma abordagem propria para o ensino basico, exigiam e se
estabeleciam sob o rigor da formalizagdo Matematica. Assim se destacam, no contexto da
algebra, a construcéo dos nimeros racionais por classes de equivaléncia; e no contexto da
andlise, os resultados que garantem que um namero é racional se e somente se sua representacdo
nos sistema de numeracéo posicional decimal é finita ou periddica.

Outro destaque desta etapa ase apresenta na observacao critica dos professores. Em um
dos encontros, um dos professores participantes trouxe para a pauta de discussdo a questdo
apresentada na figura 4, por ter identificado uma “falha” em sua formulagéo.

Manuela dividiu um segmento de reta em cinco partes iguais e depois
marcou as fragdes 1/3 e 1/2 nas extremidades, conforme a figura abaixo.
) B c D

= i
B3] = @

Em qual dos pontos Manuela devera assinalar a fracio 2/57
ajA b)B ¢)C 4D

Figura 4: Questdo motivadora da reflexdo na etapa inicial do estudo piloto.

O grupo observou gque do ponto de vista do conteldo matematico, a escolha das
extremidades € irrelevante, podendo o procedimento de solucédo ser estabelecido de forma
genérica. Por exemplo, determinar a distancia entre as extremidades do segmento em destaque,
no caso 1/3 e ¥, dividir o valor encontrado pela quantidade de sec¢@es, no caso 5, determinar o
comprimento de cada secéo e finalmente, por adi¢cdo, identificar os nimeros associados ao
pontos que limitam as secdes. No entanto, 0s professores participantes, também observaram que,
com os dados propostos, a resposta correta poderia ser alcancada por meio de uma resolugédo
errada, que acreditavam ser bastante provavel de ser feita pelos estudantes. O grupo avaliou que
era bem possivel que um estudante identificasse o ponto B como a solugdo da questéo porque o
segmento em destaque esta dividido em 5 partes e B corresponde, sob a orientacdo crescente, a
extremidade final do segundo segmento. Assim, para os professores participantes, do ponto de
vista do saber para o ensino, a escolha dos dados numéricos ndo esta adequada.
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Resultados

Como resultados do estudo ficou destacado o potencial da metodologia concept study
para investigar o conhecimento de matematica dos professores de forma articulada com a sua
pratica, deixando em evidéncia aspectos implicitos e explicitos do saber pedagdgico de conteudo
e do saber de contetdo dos professores. Ao longo do estudo, também ficou evidenciada uma
mudanca de atitude dos participantes, que revelaram uma postura mais investigativa,
manifestando, inclusive, a intencdo de estender a vivéncia de uma pratica investigativa para suas
salas de aula. Mais ainda, acreditamos que essa metodologia se revelou potencialmente
promissora para a formagao continuada do professor, oportunizando, de fato, a reconstrugao
conceitual de forma articulada com a pratica. Essa constatacao fica evidenciada no depoimento
de um dos professores do grupo, que estava entre aqueles com maior tempo de experiéncia em
sala de aula:

“Realmente, professora, gosto muito dos nossos encontros! O tempo passa tdo depressa! Acrescento
varios conhecimentos aos meus e refaco outros! Saio pensando em tantos assuntos, que demoro um
tempéo para querer ligar o radio do carro, prefiro ficar refletindo sobre tudo que foi conversado em
sala de aula!”

O estudo sugere que, de fato, os exercicios de questionar, observar e investigar
coletivamente o conteddo de matematica do ensino basico, visando identificar aspectos
elementares desses contetidos (no sentido de Klein, Schubring, 2014) relacionando-os as
estruturas fundamentais da Matematica, determinou um processo de reconstrugdo do saber
pedagdgico de conteudo dos participantes. Essa reconstrucao determina um meta-saber,
alcancando uma perspectiva pratica conceitual e uma perspectiva subjetiva. Por um lado, amplia
o conhecimento do professor sobre o contetdo sem perder e vista a dimenséo da sua prética e,
por outro, fortalece a autoestima do professor, que reconhece a especificidade e a importancia do
seu saber.

Finalmente, destacamos que, ainda que o estudo tenha sido gratificante em relagéo a
observacao de resultados positivamente potenciais para a formacao do professor em relacdo ao
desenvolvimento dos saberes docentes, ele ndo oferece oportunidade de acompanhamento do
impacto desses resultados na sala de aula e na aprendizagem dos alunos acompanhados pelos
professores envolvidos. Este pode ser um tema para futuras pesquisas em continuidade a esta.
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