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Resumo

A pesquisa tem como contexto a sala de aula dgplitiecEstagio Supervisionado |
da Faculdade de Educacgao da Unicamp, que envalvemea mesma turma,
estagiarios de diferentes cursos e que caractegipar sua natureza transdisciplinar,
no sentido de que perpassa e ultrapassa as femtiis disciplinas escolares. O
objetivo é identificar a aprendizagem profissiothas estagiarios (futuros
professores) no contexto formativo, no qual reftetobre as praticas mediante a
interlocucdo com uma literatura académica pertedfgsa participacéo reflexiva e
analitica visa problematizar e ressignificar aipg@cao do professor nos diferentes
contextos escolares, abrindo possibilidade par@naformacéo da pratica
pedagdgica existente na escola, desde o contextedisciplinar da disciplina
Estagio. Nesta comunicacdo, apresentamos duas@@tide uma estagiaria de
matematica que analisou o que pensavam os alubos a@scola e a aprendizagem
produzida a partir das reflexdes registradas emm didwios de estagiaria.

Palavras-chaveaprendizagem situada, educacao matematica, negoaiac
significado, estagio supervisionado, estagio trsagainar.

Introducéo

Neste trabalho, apresentamos inicialmente a pratleatao do estudo e o0 marco teérico
acerca da aprendizagem situada dos estagiariasaplida Estagio Supervisionado |. A seguir,
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descrevemos a aproximacdo metodoldgica da pesgoisstagio como contexto
problematizador das praticas de ensinar e aprer@descola basica.

Além disso, apresentamos algumas anélises de emssddenciados dentro da sala de aula
da disciplina, com o fim de identificar quais s&aprendizagens dos futuros professores ao
interagirem numa sala de aula com estagiarios gaentem a diferentes cursos de licenciatura
e gque se constituem como uma comunidade de pd#ieatagiarios. Por fim, concluimos o
trabalho com algumas reflexdes sobre as aproxirsag®aprendizagens que se observaram nas
negociacodes de significados dentro das praticasmanidade de estagiarios, ao longo do
desenvolvimento da disciplina Estagio Supervisionad

Problematizacao empirica e tedrica do estudo

Na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp)uos®sa das Licenciaturas tém a
oportunidade de desenvolver quatro semestres dgi@stm escolas, contando com o apoio de
professores supervisores dentro das escolas emdadores da universidade, responséaveis pelas
disciplinas de estagio. Entretanto, dois dess@gjiestsao disciplinares e desenvolvidos sob
responsabilidade dos institutos que sediam asdiatmas. Os outros dois estagios ndo sao
disciplinares e desenvolvidos pela Faculdade de#&@dio e envolvem, em uma mesma turma,
alunos de diferentes cursos de licenciaturas. Agote pesquisa tem como objeto de estudo a
experiéncia de estagio desenvolvida em uma turnsgondo grupo e a disciplina denomina-se
“EL-774: Estagio Supervisionado I”, o qual ocorentto da Faculdade de Educacao da
Unicamp e diferencia-se dos estagios tradicionalen@esenvolvidos em cursos de licenciatura
por este ser de carater ndo disciplinar, aproximaedde uma abordagem transdisciplinar.

Utilizamos o termo transdisciplinar no sentido de gs processos de observacédo, analise e
de intervencgdo didatico-pedagogica, durante o iestpgrpassam e ultrapassam as fronteiras das
disciplinas escolares. Isto é, o transdiscipliparafraseando a Nicolescu (2000, p. 106), é
complementar ao disciplinar, uma vez que ¢é a pdotgonfronto das disciplinas que surjem
novas informacdes que se articulem entre si, panclar pela abertura das disciplinas aquilo que
as atravessam, transcendendo-as. Embora, a chagpgestédo fosse constituida por 18
estagiarios oriundos de diferentes cursos de liaemea, buscava-se, uma complementariedade
entre as diferentes disciplinas dos cursos dediatra da Unicamp e, assim, envolver a
participacdo em sala de aula na universidade egartambém a constituicdo dos grupos de
estagio para estudo e intervenc¢do no ambito escolar

O Estagio, além de ser transdisciplinar, tem ptesgue os aspectos sociais e culturais,
gue atravessam as praticas pedagogicas nas e$ool@asem uma ampla variedade de situagcdes
e elementos que nos ajudam a problematizar asgsa&ducativas e o processo de formacao
docente em servico no interior das escolas e, edpente, das salas de aula. E desse modo que
as préticas desenvolvidas nos estagios supervikisrse constituem em espacos de multiplas
relacdes onde interagem elementos sociais, cudflatgtivos e cognitivos dos participantes
(alunos da escola, estagiarios e formadores/sigoeed da escola).

Para o estagiario acompanhar uma sala de aulecamgitonhecer um mundo de agdes,
relacdes e interacdes dentro e fora dela. E direntediante as acdes que se desenvolvem no
dia-a-dia da escola e que sdo observadas pelgsaesis, sdo identificados os conhecimentos
gue sédo mobilizados e produzidos no interior dasqas pedagdgicas como produtos das
relacdes, acoes e significacdes que os participastabelecem interativamente e mediante
negociacao de significados, que vao se constitiegnaodando. Isso, porque, conforme Lave
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(2001, p.29), “o conhecimento esta, geralmente, estado de constante mudanca e nao de
estancamento, e ocorre dentro dos sistemas ddaate/gue se desenvolvem social, cultural e
historicamente envolvendo pessoas que se vincutamudtiplas e diferentes maneiras” (p. 29).
Assim, parafraseando Lave (2001), conheciment@icprsdo aspectos em constante interacéo e
mudanca dentro de um contexto que conforma sistdmasvidades mediante a integracdo de
sujeitos, objetos e simbolos.

Alunos da escola, estagiarios, formadores e sugmes da escola, pertencem a uma
realidade propria com condi¢des sociais e cultira@isrogéneas, que interagem sob a préatica
pedagdgica como ponto comum a eles, mas que appatandiferentes interesses, como afirma
Lave (2001, p. 27) no sentido da natureza heteesgémmultifocal da atividade situada. Nesse
mesmo sentido, a heterogeneidade dos diferenteisosujla pratica educativa, é considerada por
Castro (2002) quando situa a prética do Estagiersigionado dentro de um ambiente de
diversidade que demanda reflexdo e problematizdéd@ratica de Ensino e Estagio
Supervisionado constitui-se num momento importdotprocesso de formacgéo, o qual ndo pode
prescindir de reflexdo partilhada, de aportes ¢edre da interlocucdo com os diferentes sujeitos
da prética educativa” (p. 6).

O acompanhamento do Estagiario a escola, comoiérpi, faz com que os alunos de
Estagio, tenham um momento de encontro e de cdofesrire os saberes tedricos do curso da
licenciatura e os saberes da pratica de ensinareader no ensino basico, mesmo quando esse
encontro ou desencontro acontece entre seu ideslodéa e a realidade complexa das préticas
escolares. Embora esse contato seja relevante gdermvestigado por alguns estudos, ele
ganha valor e importancia quando é intencionalmamddisado e problematizado em um espaco
como o da disciplina Estagio Supervisionado I, al ¢ggm como proposito “Possibilitar aos
estudantes contato com o trabalho profissionalniededo no contexto escolar, buscando
construir, a partir da analise dos problemas efidssda escola atual, propostas de acdo conjunta
com os professores das escolas (supervisores Eaistagio), numa perspectiva
preferencialmente colaborativa e interdisciplinatm@nsdisciplinar’l. Sobre esse espaco de
formacédo docente, no qual se problematizam axpsatie ensinar e aprender na escola basica,
condicionadas por fatores sociais e culturais,eagpresente pesquisa procura centrar foco de
estudo e analise.

As préticas pedagogicas nas salas de aula, enquamfm de aprendizagem profissional
do professor, vém recebendo cada vez mais atengéeresse dos pesquisadores em educacao,
sobretudo daqueles voltados a formacéo e ao ddsengnto profissional docente. Melo
(2013), por exemplo, realizou uma meta-analiseadg|yisas brasileiras sobre Estagio
Supervisionado em Educacdo Matemética, defendmlasimeira década do século XXI, tendo
como objetivo principal “identificar, descrever@mpreender as concepcoes e praticas
formativas de Estagio Curricular Supervisionado,cemsos de Licenciatura em Matemaética,
bem como suas principais contribui¢ces a formagim desenvolvimento profissional do
professor de matematica” (p. 22).

Melo (2013), ao conceber o Estagio Supervisionatiaocum ambiente/cenario
constituinte da formacéo do futuro professor deematica, tomou, como critério de selegéo de
pesquisas para meta-analise, aquelas que tivessEmvablvido alguma pratica pedagdgica de
intervencdo em sala de aula e que ndo fossem apstiu@®s sobre as praticas, mas estudos

! Objetivo da disciplina Estagio Supervisionado tidtodo Plano da turma EL774-C (2014)
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do/no movimento da acéo pratica do estagiario. BEinco 15 trabalhos que atenderam a esse
critério, 0s quais passaram a constituir seu cadpumnalise. A tese de Oliveira (2006) foi uma
dessas teses analisadas por Melo (2013), da quatarem artigos posteriores que discutem e
analisam as possibilidades formativas do alunordera Estagio Curricular Supervisionado,
tendo como referéncia a teoria da cognicdo situddmadesses artigos € o de Oliveira e Santos
(2011), que ressalta o principio de indissociaadil entre conhecimento, atividade, acdo e
reflexdo e sua relacdo com a aprendizagem. A cagrifuada é reconhecida por esses autores
como produto da prética dentro da escola do esiagifuando este participa de experiéncias
como professor na escola, envolvendo parceria priafessores da escola e professores da
disciplina de Estagio da Universidade. Levy (2Gd4dyd Melo, 2013), em sua tese de doutorado,
identifica categorias de praticas de investigagiorgpercutem na constituicdo da identidade de
professores de matematica em formacéao inicial. leerssas categorias, destacam-se a
investigacdo e a geracao de conhecimento, consdlemprofessor como investigador e criador
de conhecimentos voltados para as incertezastdag®ss praticas e ndo apenas como repetidor
de ideias voltadas para a resolucao de situacOesatiea docente.

Existem outras pesquisas, além das mencionadasgm@aen modelar os caminhos para a
exploracdo dos saberes, reflexdes, acdes e exgasé&tos futuros professores, tanto em sala de
aula da escola quanto dentro da sala de aula ciglaia em estégios disciplinares na
universidade. No obstante, a sala de aula do EBsEgervisionado | € um espaco de formagéo
gue promove aprendizagem dos alunos e professomgréui para o desenvolvimento
profissional do futuro professor, sendo esta pasga primeira em reconhecer os tipos de
aprendizagem dos estagiarios ao participarem dendelvimento do contexto formativo da
disciplina Estagio situada dentro do campo de patutransdisciplinar. Porém, a presente
pesquisa que pretendemos realizar é de naturelitatiua participante. Esta pesquisa
caracteriza-se pela observacédo e descricdo dogosspa formacao e pela analise das acdes,
relacdes e significacdes de situacdes de salal@eaudlisciplina denominada “Estagio
Supervisionado I”, ministrada na Faculdade de Egficaa Unicamp.

A presente pesquisa tem por objetivo principalntifiear e compreender a aprendizagem
profissional de futuros professores em um contdgtestagio supervisionado de natureza
transdisciplinar e que prioriza a problematizacan&ise das praticas de ensinar e aprender na
escola basica, mediante interlocu¢do com umatiiteracadémica pertinente. Para alcancar esse
objetivo, formulamos a seguinte questao investigatbmo norteadora para a pesquisa de
campo e o0 processo de andlise: Que tipos de apegyatin profissional apresentam futuros
professores durante o Estagio Supervisionado deazat transdisciplinar em um contexto
formativo marcado pela problematizacéo e andlisgpdaticas de ensinar e aprender na escola
basica?

Aproximacdo metodoldgica da pesquisa

O estudo ¢é do tipo qualitativo no sentido que “émminformacdes mais descritivas que
primam pelo significado dado as acbes” (Borba eifxa2012, p. 24). Isso implica que a coleta
e analise de dados da pesquisa incidirdo sobgniicacdo das relacdes, acdes e reflexdes em
um contexto formativo marcado pela problematizagaaoalise das préaticas de ensinar e
aprender na escola basica. A pesquisa de cammmsttei dentro dos limites da observacéo
participante no sentido Fiorentini e Lorenzato @04 107), onde o pesquisador frequenta o
local em que se desenvolve normalmente a praticisdglina Estagio Supervisionado |,
procurando produzir pouca ou nenhuma interferémeciambiente de estudo.
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Os instrumentos de coleta de dados desta pesds#sa,\sobretudo, obter e documentar
informacdes de campo que possam evidenciar ascipagens dos participantes no contexto
situado das praticas pedagdgicas. Destacamos wistesgnstrumentos de coleta de dados:

* Observacéao participante.

» Reqgistros em diarios (dos estagiarios).

* Andlises e comentarios de leituras da disciplina.

» Plano de intervencéo dos estagiarios.

» Seminério e relatorio final do estagiario.

» Gravacdes de encontros (aulas) na disciplina digiest

Entretanto, para esta comunicacao, selecionamasapafise apenas o caso de uma
estagiaria, estudante da licenciatura em matemétieafez parte do Grupo 1, com mais trés
colegas, sendo um estudante da licenciatura edrihigt dois da licenciatura em matematica.

A disciplina de Estagio Supervisionado | foi des#wida na Faculdade de Educacéo da
Unicamp com 18 estagiarios da licenciatura em Mata, Histéria, Biologia, Ciéncias Sociais,
Geografia, Educacéao Fisica e Letras da Unicamal@ws participaram semanalmente de aulas
de estagio Supervisionado | na universidade e arraassistiram aulas e fizeram intervencdes
didatico-pedagdgicas em escolas do Estagio. Empaelas visitas, os estagiarios
acompanharam, geralmente, um professor da arasdeesma disciplina na Licenciatura,
tentando desenvolver andlise e investigacao dddgmas da escola e, assim, (re)conhecer e ou
compreender as a¢fes educativas desenvolvidasgaspe. O que 0s alunos encontraram em
sala de aula tem sido registrado nos diarios dgeoatos estagiarios no portfélio do Telefuts
vezes a maneira de narrativa ou relato da expésiéecuma sala de aula do professor, ou como
sintese das experiéncias vivenciadas durante udedarticipacdo dentro da escola de estagio.

Os diarios se constituiram em material de metaisenphra os encontros da disciplina na
universidade, sobretudo quando desenvolviam aelastervencdo na escola, e também para a
producao do relatdrio final de estagio, o quapfaiduzido por cada grupo de estagio. Assim,
tanto as notas de leitura quanto os diarios décgEatao na escola se constituiram, para nossa
pesquisa, em material de andlise da participacé@ldoos estagiarios. Porém, cabe destacar que
nem todos os estudantes participavam plenametge)mo todo, nas aulas da
disciplina. Entretanto, a medida que as atividaldesstagio iam sendo desenvolvidas, ao longo
do semestre, os alunos passaram de uma participagérica, no sentido Lave e Wenger
(2003, p. 29), para uma participacao legitima aetiér sala de aula da comunidade de
estagiarios. Isto é, passaram de uma participagénte, ou quase nula em alguns casos, nas
discussdes em sala de aula, para uma participa@ddntensa e problematizadora das praticas
de ensinar e aprender em sala de aula da reakdadéar.

Como ilustracao destes fatos e analise do procesaprendizagem docente dos
estagiarios, descrevemos, a seguir, a participagontervencdes feitas pela estagiaria de
matematica Malu (nome ficticio da aluna) em salawa da universidade e nos seus diarios do
Teleduc no momento em que os alunos comec¢am aaindalgre o papel da escola em suas

2 E um ambiente de e-learning para a criag&o, jiatiéo e administracdo de cursos na Web. E um
ambiente enxuto, aberto e gratuito usado pelo gsofada disciplina Estagio Supervisionado .
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vidas. Malu € uma aluna estagiaria que participedamente em sala de aula na universidade,
porém em seus diarios escreve suas reflexdes denmanmpleta e argumentada. De modo
semelhante, tece também reflexdes escritas soleguaas propostas pela disciplina de estagio
e que fazem parte do desenvolvimento das atividdelestagio.

Andlise da estagiaria Malu e suas reflexdes sobregae pensam os alunos da escola

Quando as situacdes da realidade fazem parte kdgaiéntre a teoria e a idealiza¢do da
escola, a pratica escolar toma sentido na expéi@oacestagiario. Como ilustracdo e analise do
processo de aprendizagem docente, durante o egdtagiemos para analise mais as reflexdes
escritas do que as falas orais. Sera dado degtaga® processo de negociacdo dos significados
na disciplina de Estagio da aluna estagiaria Mapartir da interlocucdo com as leituras
préprias da disciplina, assim como as vozes dd&pantes na escola e na sala de aula de
Estagio, ao indagarem sobre o papel da escola asvalas. Para isso, selecionamos algumas
situacles, as quais passamos a apresenta-lassédas| a seguir.

Situagdo 1.Um dos formadores solicita aos alunos escreveodme & seguinte frase do
Charlot (2013) "S6 aprende quem tem uma atividatieictual, mas, para ter uma atividade
intelectual, o aprendiz tem de encontrar sentiga g30. Um sentido relacionado com o
aprendizado, pois, se esse sentido for completanadimtio ao fato de aprender, nada
acontecerd” (p. 159). O excerto da resposta de ®apresentado r@uadro 1

Quadro 1

Interlocucdo com a bibliografia da disciplina

[...] uma pessoa tem uma atividade intelectual doanaprendizado toma o sentido citado por Chadoto
caracteristica que se perdeu: quando este aprdodiz® conhecimento, voltam a ter um valor deeusao
apenas um valor de troca, embasado pela ideia cmheue vem tomando conta da educagéo. O
conhecimento, portanto, tera novamente o valorsdequando, de fato, entrar em contato com o que faz
sentido para 0 aluno em sua bagagem, em sua ajgarisuas experiéncias, enfim, em sua particaldeid

A partir da leitura, que preparou para a disciplaaluna estagiéria reflete sobre a
dependéncia do aprendizado do aluno em relacéendid@ que este atribui a atividade
educativa. Malu refere ao conhecimento como algosgu‘valoriza” apos ter sentido desde sua
prépria constituicdo identitaria, desde sua subgide, além de que o aluno se constitui em um
ser com bagagem e experiéncia dada pela constitsdgdal e historica do sujeito. E dizer que o
sentido é algo que constitui ao aluno como selkdustorico e cultural fazendo interlocucao
com a leitura da Escola como espaco socio cultnagherspectiva de Dayrell (1996).
Perspectiva amplamente explorada pela disciplinestigio, onde reconhece o aluno como
sujeito resultante de experiéncias vividas em elifers espacos socioculturais e produto
histérico da sociedade. A escola no sentido “coiakr@az referéncia a nocao de escola
“funcional” que, segundo Dayrell, representa umaetapas que se esgotaram no processo de
constituicdo da escola atual (Dayrell, 1996, p.137)

Os diarios do Estagiério, disponibilizados no piigfindividual do Teleduc, representam
os lugares, pessoas e tempos que intervém nasénqies das praticas escolares de Estagio. A
aproximacao com as praticas escolares permiteestagiarios, trazer a realidade escolar a sala
de aula da universidade, através de episodiog@@gdes ocorridas nas praticas de ensinar e
aprender. No entanto, as acdes tomam sentido@s@&gadas de significado quando o
estagiario participa do dialogo entre a literamgzadémica propria da disciplina de estagio, os
diarios do estagiario (proprio ou de um outro gétay) e as vozes dos colegas estagiarios, bem

Comunicacior XIV CIAEM-IACME, Chiapas, México, 201



O Estagio como contexto de aprendizagem das pgitiesensinar e aprender mateméticas na 7
escola.

como dos formadores da disciplina.

Os significados atribuidos as a¢cfes se manifestemrmeio dos discursos dos formadores
gue complementam as reflexdes escritas pelos astagiEm particular, frente ao significado do
sentido reforgcado em diferentes oportunidades deiamesma aula da disciplina de Estagio
com frases tais como: “o sentido do conhecimentdanao ser aplicado ou usado”; “é um
sentido do cotidiano, ndo € pragmatico, mas é untideena dimenséo utilitarista do saber, mas
todo conhecimento ndo é aplicavel”, “o conheciménabgo da cultura, apropriacdo do
conhecimento [...], mas o sentido para o estudamdenesprazer de aprender no que refere ao

sentido desde a atividade Intelectual do Charlot”

As frases ressaltadas pelos formadores ganhanicig@io ao analisar-se o excerto do
diario apresentado pela aluna Malu, na Situac&meu quarto diario escrito apés a aula, de
onde se analisa conjuntamente o que é a atividéeledtual para o aluno, em sala de aula.

Situacdo 2:Malu esta na sala do segundo ano do Ensino Médiaynea aula de
Trigonometria Apos a aplicacdo da prova, a prof@ssai e demora para voltar a sala de aula e
retomar o tema das relacdes no circulo trigonootétAo terminar a explicacdo dos exercicios
da professora, eles devem resolver outros quedefmssar para eles e que envolve simetria no
circulo trigonométrico: dado o valor de seno deed€s deviam encontrar o seno de 150, 210 e
330 graus. No Quadro 2, apresentamos 0 excertibuagao.

Quadro 2

Excerto do diario 4 da estagiaria Malu

“[...] Enquanto ela fala, resolvendo o exercicidowsa, os alunos estao totalmente desligadoslda au
Conversam tao alto, que a professora interrompsaucédo e aumenta o tom de voz, pedindo siléncio,
argumentando que as notas que tiraram no bimesirelgixas, e os alunos se calam por um tempdante
participar da resolugdo. Depois de terminar esseciio, ela passa para o seguinte e diz que elesm
resolver sozinhos. Mas, de modo geral, os aluredamam, dizendo que é muito dificil, porém ela peaiea
eles tentarem fazer. Ela senta em sua mesa e,rsande com um aluno, diz:

>

- E igual academia... Tem que fazer, fazer, fagecanseguir resultado.
- Ah, mas na academia eu tenho resultado mégamde um aluno).

Os outros alunos dizem que ele também vai achaesuitado, o resultado da conta. Porém, 0 mesnno afu
rebate: “Eu ndo vou usar isso em nada. Eu vouxsdrd, para que eu vou usar isso? Vou fazer aacpata
jogar a sacola de lixo?”

A professora argument&dSe um dia vocé quiser prestar um concurso...”
- Eu ndo vou querer.

A conversa termina assim e a professora faz a demaassa em algumas carteiras vendo o exerantes
de bater o sinal.”

[...] (Em outra sala) apesar de estar bem mais chedg & mais silenciosa que a sala do 2° ano. Ogs@fe
chega e faz chamada, para entdo comecar a comgaxercicio que foi passado na aula passada. Agesa
nem todos terem feito, a sala mantéma certaordem. Durante o tempo destinado a fazer o exergic
professor percebe que muitos ndo o tinham copiadmderno, pois ndo tinham vindo a aula anterior. O
professor chama atencéo, dizendo que estes alememgdpelo menos, manter o caderno aberto e
acompanhar nessa aula, ja que perderam o exeacies.

No excerto da Quadro 2, Malu ressalta sobre a silagle que tem a professora da
primeira sala de aula, para atrapalhar a atencfialdoos de segundo ano, desde 0 momento da
prova, até terminar a aula. A primeira solicitagdagrofessora para obter o siléncio dos alunos,
€ argumentar pelas notas baixas do bimestre. Tarvta@mressalta a forma como a réplica do
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procedimento foi abordada pela professora e amagiao dos alunos, ao solicitarem o sentido
de “aplicabilidade” ou “transferéncia” do conhecitequando o aluno, em um futuro, vai ser
um “lixeiro”. Isto é, os alunos pedem para a predea a justificativa desde o sentido das
simetrias do circulo trigonomeétrico em uma situacdiora de tipo laboral do aluno. A resposta
da professora atribui um sentido dentro das opgéesda que tem ao presentar-se em um
concurso, mas nao é razao suficiente para o aluno.

Malu identificou, em seus diarios, a necessidade aeno produzir sentido para o que
esta sendo ensinado em sala de aula. Porém reeamqirepercebeu onde estava o problema da
aprendizagem do aluno, podendo analisa-lo e comgéel® com mais propriedade, gracas a
leitura do texto de Charlot (2013) e de outrosagsugeridos pelos formadores da disciplina. A
propriedade com que Malu apresenta os textos esilasdes frente a situacfes particulares de
sala de aula, e que tem muito a ver com os tensdelvidos na disciplina, permitem
reconhecer a aprendizagem da estagiaria sobrdidesaa/da escola e do aprendizado. Esse
aprendizado mudou em relacdo a visdo que tinhaadaratividade intelectual. Isto é, antes
dessa experiéncia formativa, a estagiaria somemsderava o sentido da atividade intelectual
desde a observada com olhar de sentido ou valargpaluno, mas, a partir da analise da
Situacéo 2, a estagiaria ressalta a importancapcendizado desde a aplicabilidade e desde o
prazer de aprender que afeta tanto o aluno quesgudixeiro, desde o ponto de vista da
aplicabilidade para a qual se fizeram esclareciosgmuanto ao grupo para o qual a professora
apresenta a necessidade de atrair a atencdo dpsdeale vista do prazer por aprender.

Estas observacgdes e percepcoes iniciais de Mattlmgnam para que fosse formado um
Grupo de Estagio (Grupo 1) que tinha a seguintguysga como objeto comum de estudo: O que
pensam os alunos sobre a escola?

Porém, antes de prosseguir a analise do procegsartitgpacao e aprendizagem de Malu e
seu grupo, cabe abrir um parénteses para explkatao foi o processo dmnformacéo dos
grupos na disciplina de estagio e como cada grigmmkaeu os temas de estudo e intervengéo na
escola.

Apés de terem se aproximado as realidades escotsrafinos estagiarios
tém identificado acdes e/ou situacdes desenvolddaso da sala de aula que se tornam
probleméaticas ou de interesse de estudo para fptafessor. Os episddios narrados relatam os
momentos vivenciados na escola e produzem nos&@baca necessidade de compreendé-las e,
sobretudo, de tentar mudéa-las por meio de seusptmintervencio pedagogica. A medida que
0 semestre transcorre, 0s alunos identificam pnafitieas, as quais consideram que devem ser
focadas e tratadas em seus planos de analisetda@réle intervengcédo pedagogica em sala de
aula. Algumas das situacOes foram analisadas coiu dp literatura proposta pela disciplina.
Outras foram identificadas nos papos com seus @aslegntro ou fora da sala de aula da
disciplina de estagio.

O plano de intervencao deve ser feito e negociatidorativamente no sentido de
Fiorentini (2012), com outros alunos estagiariosulteas disciplinas e com os formadores da
universidade e os professores supervisores daagesleimaneira que, em grupos de até 4
estagiarios, possam desenvolver uma problematimamo Os alunos que conformam os grupos
do plano de intervencdo devem ser de pelo menasdiiggientes disciplinas. O plano é
elaborado, discutido e apresentado coletivamerge&ncontros da Unicamp para posterior
andlise do grupo e producéo do relatorio finalstago.
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O processo vivido pelos estagiarios, de identificage um tema de intervencao
pedagogica e de investigacdo na escola campo, tawdodribui para que os estagiarios
problematizem e ressignifiquem as praticas de ansimprender na escola basica. Isto é, os
estagiarios reconhecem que o ato educativo € pdopea questdes politicas, sociais e culturais
gue influenciam a sala de aula. Em torno das pneditieas identificadas, foram formados 6
grupos assim configurados:

e Grupo 1. O que pensam os alunos sobre a escola?
e Grupo 2. Relacdes de poder, autoritarismo x awdddcdha pratica escolar
e Grupo 3. Uma comunidade em mudanca

e Grupo 4. Investigacao da Prépria Pratica de AtuagdBEIS (Projeto Educativo de Integracao
Social)

e Grupo 5. Interesse, Mobilizagéo e Inclusdo Escolar
e Grupo 6. Letramentos.

Embora a disciplina tenha algumas regras defirdéade o principio do seu
desenvolvimento com os alunos, frente as temé&ticars tempos, 0s grupos foram se
constituindo conforme as tematicas emergentesuygeas. I1sso significa dizer que os
formadores ndo impuseram aos estagiarios as temdkcestudo e intervencao na escola.. Na
definicdo dos grupos e de suas probleméaticas dda@sttervencao, houve negociacdo com os
formadores, cabendo a decisdo final a cada gruggimd podemos afirmar que os grupos de
estagio da turma de Estagio supervisionado |, tenosstituido numa comunidade de prética no
sentido, conforme Wenger (2013), de onde ha untipacao social como um processo de
aprender e conhecer, na qual ajuda a constituiridemtidade de uma aprendizagem néo
estatica.

Malu, como ja dissemos anteriormente, fazia past&dipo 1, junto com duas alunas da
Matematica e um aluno da Histéria. O tema parantle intervencao tinha a ver com o que
eles observaram em seus acompanhamentos aos pregedas escolas. O tema foi orientado
para analisar o sentido que os alunos atribuiase@a a matematica escolar e ao aprendizado
dos alunos nas salas de aula, a partir dos makmessos pelos alunos em querer (ou néao)
participar da vida escolar e no que a escola ¢nntpiara passar no vestibular e assim se formar
em uma universidade publica; em outros casos, tisesale participacao na vida escolar foram
as aproximacdes da escola a realidade externa desalula, conforme o que apresenta o aluno
Estagiario de histéria (Gothi) no excerto do Quéira seguir, ao refletir sobre o envolvimento
dos alunos frente a um convidado para a aula ¢irgfueecomo foco o grande tema do ano 2014,
no Brasil, “A copa do mundo”.

Quadro 3
Excerto do diario 4 do estagiario Gothi.

“[...] Perguntas aconteciam (sem a ajuda do profgssma delicadas, ora mais especificas, mas |néo
deixavam de acontecer. Esse acontecimento foi mélido para mim, pois, em certo sentido, percels, ¢
quando se tem um assunto no qual se aproximaidagelexterna a sala de aula, ou seja, tema jenmali
travestido de outros temas (copa, politica, quesd@ggénero etc), o interesse dos alunos (nesips@OrNa
mais intenso, vivo.”
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Algumas conclusdes apresentadas pelo Grupo 1 nelsgdrio final da disciplina foram
lidas nos diarios e/ou narradas pelo proprio edtagiem sala de aula da disciplina na
universidade, envolvendo todos os grupos de est&gis dois formadores. Apds analisar as
respostas ao questionario aplicado pelos estagiaraguns alunos das escolas, o Grupo 1
concluiu sobre a importancia de seu papel comadatprofessores de escola, e, apesar de
observa-lo em seus acompanhamentos, confirmamesvalok® como a “revelacéo” para sua
futura pratica como professores e assim se assurosweno responsaveis pela transformacéo da
sala de aula e da propria escola, como revelaertexda Quadro 4.

Quadro 4

Excerto do relatério final dos estagiarios do Grupo

[...] Logo, concluimos que os alunos associam a Bsowis com os professores do que com o sistema
escolar. Com o questionario aplicado, pudemos percgue os alunos, mesmo sendo de cidades e idades
diferentes, sdo interessados pela Escola e queshora-la através da melhoria do professor. Obse/a
as respostas as perguntas e considerando algusawvatbes feitas durante as entrevistas, temogsgae
boa relacdo entre docente e aluno faz com quevegiea Escola com outros olhos e se esforce para
conseguir mudar de vida.

Para n@s, futuros professores, essa “revelacatdraa essencial para nosso trabalho, pois vendmqgsie
sSomos 0S maiores responsaveis pela representac&scoéa dos estudantes, podemos muda-la sempre,
melhorando nosso estilo de aula ou nossa maneagiddentro da sala

Algumas reflexdes finais

Os resultados iniciais obtidos pela presente psagiidenciam algumas conclusdes
preliminares da pesquisa de campo que se coratitldm reflexdes iniciais que favorecem o
desenvolvimento do futuro professor. A seguir, s@néamos algumas dessas conclusoes.

Sobre as vozes dos participantedlas discussdes dos alunos e nos registros ero d@si
estagiarios, € visivel que as interlocucdes tém idbilizadas a partir do que € vivenciado nas
escolas campo em que realizam o estagio, assim darieratura académica que se leva a sala
de aula da disciplina Estagio Supervisionado LJneamp. Foi interessante evidenciar o a
mobilizacdo de recursos (diarios, vozes e liteggtoa aprendizagem dos estagiarios, assim
como as reflexdes realizadas durante o semestimamica da disciplina e a colaboracéo da
turma contribuiu para a definicdo das tematicaggemtes de diarios, reflexdes e negociacao de
significados, com o objetivo de transformar sua&srés praticas profissionais.

Sobre o Estagio TransdisciplinarO fato de os alunos serem de diferentes licenaisitur
promove, dentro da sala de aula na universidada,diversidade de discursos e posi¢cdes dos
futuros professores. Em geral, cada uma das Isifaitas desde os olhares de diferentes
disciplinas (das licenciaturas) contribui para prd nas aulas de estagio na Unicamp, uma
variedade de interpretacoes e significacoes nadanticbes com a literatura, e na anélise das
praticas escolares trazidas pelos estagiariosadaesampo.

Sobre a aprendizagem situadaOs alunos estagidrios, ao refletir sobre suas pgdes e
idealizacdes da pratica escolar, produzem novapreansoes e habilitam-se a projetar e
planejar propostas de intervencao pedagdgica tiagpescolar, promovendo, assim, sua propria
aprendizagem profissional e a possibilidade destoemmar a pratica de ensinar e aprender na
escola basica. A andlise dos dados obtidos até@agas permitem descrever e caracterizar o
contexto onde séo desenvolvidas as aulas da discipstagio Supervisionado e identificar
algumas aprendizagens dos estagiarios. A partgsge em um momento posterior, esperamos
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ser possivel identificar e compreender a aprendipggofissional docente dos estagiarios como
um processo de constituicdo profissional docemteg@nstante interagcdo e mudanca.

Sobre as Comunidades de prética de estagiarioso interagir na sala de aula da
disciplina de Estagio Supervisionado |, os futyaxfessores reconheceram os aportes que seus
colegas tém para compartilhar durante o desenvehtioda disciplina. E importante saber o
poder que tem a participacdo das pessoas em prdécsala de aula, como processo que
contribui para a aprendizagem do estagiario e temd@comunidade local de estagiarios. Além
da participacdo que foi mudando de periférica #iteg, 0 estagio transdisciplinar ajudou no
desenvolvimento das tematicas que inicialmentari@mergentes, e também na constituicao
dos grupos de estudo/intervencao, bem como naittogébd de uma identidade de
aprendizagem.
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