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Resumo

Essa pesquisa busca compreender o processo defarméial de professores de
Matemaética dentro de um grupo, a partir de conseitono autonomia e rigor
metddico na conduc¢éo de trabalhos de iniciacdo@epsos investigativos. As
categorias elencadas a partir do referencial &miripermitiram construir uma
tipologia para um olhar do processo formativo tecolmo base o rigor metodico. A
reflexdo critica que ocorreu no grupo, evidencig@acategorias, permite entender o
processo de amadurecimento do diadlogo e da colgdmra grupo e assim captar a
dindmica na construcdo da autonomia. Destaca-se parte dessa dinamica: a
necessidade da receptividade do grupo a trocas panwpio e ndo apenas para
proferir sentencas de aprovacao ou reprovacagasunidades para que 0s
professores possam exercer a sua curiosidadelparalas problemas de sua area de
formacéo; a importancia do papel do grupo de perque as problematizacbes
sejam continuadas.

Palavras chaveeducacédo, matematica, ciéncias, formacéo inigiapo, autonomia,
rigor metddico.

Os autores agradecem ao apoio financeiro da FAPESP

Comunicacio XIV CIAEMIACME, Chiapas, México, 201



Formacao de Professores: um processo de constrdg&utonomia... 2

Introducéo

Essa pesquisa busca elementos para compreender melbntribuicdo de um grupo de
trabalho no processo de formacéo de professopestiade conceitos como autonomia
(Contreras, 2002) e rigor metodico (Freire, 1998ronducao de trabalhos de iniciacdo a
processos investigativos. Esse enfoque se daiagm@aestudo de situacdes de propostas de
trabalho, realizadas no ambito de um projeto mentre professores pesquisadores e alunos do
Curso de Licenciatura de Matematica da Universidestadual Paulista Julio de Mesquita Filho.
A aposta desses professores pesquisadores €\ged#rina construcado da autonomia e do rigor
metodico, através da busca de iniciativas de ptapake trabalhos, incentivando todos os
integrantes do grupo a “se mostrar’ nas suas csenganeira de ser e de pensar o ensino,
valorizando reunides semanais realizadas entreofssgores e alunos.

A ideia de autonomia utilizada é no sentido deditzar junto com os alunos para que
estes, partindo de seus interesses, busquem figygéta melhor olhar e enfrentar a pratica,
deslocando suas angustias pessoais de estar ‘dofacévencido” no seu enfrentamento
solitario dos problemas, para assumi-lo como phetsua profissdo em um debate publico junto
com colegas. Isto exige que o professor saiba ¢idiar a elaboracdo de problemas e solucdes
gue nao oferecem respostas imediatas e nem dedB)ith que requer a valorizacdo de modelos
tedricos para que esses possam ser estabele@gaserados. A nossa proposta de pesquisa é
trazer para a discusséo elementos que nos facapreender melhor os processos vivenciados
no grupo, a partir da producéo individual de umidtsgrantes, procurando elaborar um modelo
teorico sobre ele.

Referencial Teorico

A nossa caminhada pela literatura consiste em bastares que se referem a autonomia e
rigor metddico, no que tange aos aspectos voltpdi@sa formacdo de professores. Contreras
(2002) refere-se a autonomia ndo como um estadé gqdguirido a priori e diz respeito apenas
ao conhecimento apropriado que da legitimidadeeagsssuidor de suas decisdes, mas sim
COmMO um processo que é construido na relacdosgorircunstancial. Baseado em Contreras
(2002) podemos inferir que o processo da constrdgdutonomia transita ao mesmo tempo
através de um mergulho na realidade, como da ndadssde um afastamento “provisorio”,
numa busca constante de um olhar que condiciandta b nossa propria prética. O
afastamento, isto é a valorizagédo do conhecimdstidaocom o distanciamento, é necessario
para estabelecer discussoes inseridas em conta&das/ez mais complexos e amplos.

“...autonomia profissional, em um trabalho de respoiiisitne, de multiplicidade de
perspectivas e de valores educativos como é o®rsimode ser construida no
contraste e discussado, na comparacao de pontostie ma descentralizacdo em relacéo
a nés mesmos, compartilhando davidas e preocupaédastonomia ndo tem a ver com
o0 inquebrantével das convic¢des e com a auséndiasdgurangas, mas com a
oportunidade e o desejo de considerar tanto asicQfigs quanto as insegurancas em
matéria de trabalho profissional, enfrentando-gzeblematizando-as. Reconhecé-las,
entendé-las e entender a nés mesmos entre elas pd&sivel sem outras perspectivas,
sem outros colegas, sem outras pess@d@shtreras, 2002).

“....uma autonomia madura requer um processo dexéab critica no qual as praticas,
valores e instituicdes sejam problematizadosA.autonomia, enquanto emancipacao,
requer a analise das condi¢cfes de nossa pratica@odso pensamento. Porém significa
também uma critica das demandas da comunidadeespénsabilidade dos professores
estarem suficientemente conectados com suas caadesighara entender suas demandas
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e compreender os interesses de seus alunos, ntastegso suficiente para poderem
cultivar nos seus alunos o distanciamento critieogssario que lhes permita
reconsiderar estes interesses e demandas freni&@saom os quais entram em
conflito” (Contreras, 2002).

Para Contreras (2002) esse processo envolve usitéiapelas insegurancas e convicgoes
numa busca constante de entendé-las, o que patar;mao € alcancado com o isolamento do
sujeito, fato esse que requer a construcéo de ueata de grupo problematizador. Schon
(2000), no seu livro “Educando o Profissional Rafle”, fala também da necessidade do
desenvolvimento de profissionais criativos que gasdar conta das diferentes demandas que a
pratica Ihes impde. Ele propde que esses futuaigspionais participem de um ambiente de
ensino onde a interacdo entre estudantes e professgja baseada em um tipo de reflexao
chamada de “investigacdo participativa”, sobreréapnms opinides e sobre as opinides do
instrutor, “ambas em processo de mudanca”:

“Quando um professor reflete em voz alta sobre gigurip conhecimento-na-acao e
encoraja seus alunos a refletirem em voz alta sobrdeles, provavelmente ambas as
partes irdo tornar-se cientes das distancias ens slescricoes e compreensdes. ... Ao
descobrir o valor de abrir-se aos desafios, elétmaiores probabilidades de correr os
riscos novamente. ... Quando instrutor e estudsfitecapazes de correr publicamente o
risco de testar atribui¢cdes privadas, trazendoretfulgamentos negativos e revelando
confusdes e dilemas, é mais provavel que venhampameir sua capacidade para a
reflexdd (Schon, 2000, p.219 e 220).

Da mesma maneira, Pacca e Villani (1999) nos atep@ra a responsabilidade da
educacdo cientifica influenciar decisdes importastire a melhoria da qualidade de vida.
Segundo eles, os estudantes deveriam ser condazakssimir responsabilidade pessoal diante
do conhecimento cientifico e tecnoldgico.

Assumindo estas visdes como fundamentais parareédo do licenciando, cabe ao
professor, formador, propor agdes e sustentar@epso de aprendizagem do aluno (Villani,
1999). Essas acdes devem ser realizadas de melaeagpermitindo aos alunos vivenciar,
refletir e auto-direcionar o seu processo de ajfzagdm.

A construcdo desse ambiente problematizador requgarocesso metodico para a
investigacdo dos objetos de conhecimento, a rigtade metodica (Freire, 1998) . No que tange
ao aluno isto implica em assumir compromissos c@mpria formacéo, envolver-se com a
reconstrucdo de conhecimentos aproximando-se @toot¢ conhecimento, néo ficando na
superficialidade. No que se refere ao professareusitario a rigorosidade metddica consiste em
apoiar os processos conduzidos pelos alunos, Evamestdes de modo que o problematizar
torne-se parte do enfrentamento e aprofundamenésslnto abordado, sustentar o grupo
fornecendo referéncias para a entrada de novasna@des e discutir com os alunos os
conteudos e procedimentos que esses julguem corees&ios. Baseado em Ira Shor e Paulo
Freire (2003) essa relagcéo conjunta de professhm®, tendo como foco o delineamento e
tratamento do problema, com uma profundidade pelssixige que o professor deixe de lado o
seu papel prescritivo, permitindo a horizontalidddeambos, isto € alcancado pelo fato de
ambos se lancarem em torno do objeto de conhemmeagtando-o, conhecendo-o e
significando-o no dialogo com outro sujeito, comgoom método de problematizacéo do
conhecimento.

Relacionar esses estudos as nossas reunides semaspermite identificar e
compreender como 0s alunos vao construindo, napigAD e desenvolvimento de um
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problema, o exercicio da autonomia. Compreensdorde de exercer a autonomia que se vai
gerando nessa pratica de participacédo no grupe eexe ser incrementada pela pratica de se
pensar essa pratica de construcao e consolidagimpio (Freire, 2000).

Metodologia

O nosso trabalho é de natureza qualitativa. Adosaomeferencial de Bardin (1998) para
analise do conteudo. Os registros foram obtidaartir pla transcricdo de dudio das reunifes do
grupo de pesquisa e de relatorio apresentado palosralunos. O grupo de investigacao é
composto por quatro estudantes de Iniciacao Ciemithda um desenvolvendo a sua
investigacao pessoal acerca de um problema relatiModelagem Matematica e dois
professores da universidade. A proposi¢ado do pmodblei construida passo a passo pelo aluno
através do compartilhamento de informacoes, emaesmealizadas semanalmente com o
grupo, levando em conta o interesse do aluno.

Devemos destacar na andalise de dados que umaecastica do relatorio apresentado €
trazer as marcas do processo vivido no grupo. Asende dados foi realizada através da
construcao de categorias onde procuramos destacifiecentes tipos de rigor que levam a
descentralizacdo do aluno num processo de investideonsiderar e se abrir para multiplas
perspectivas. Apds essa categorizacao, procuramesieeito de autonomia, segundo Contreras
(2002), explicitar a representacao de autonomisocgLegeito vivenciou no processo de grupo.

Através da analise desses registos destacamogdstugue trazem reflexdes para
amadurecimento da construcdo da autonomia e da pesz rigor metddico no processo de
formacédo dos integrantes ap0s sua vivéncia emdesisemanais conduzidas por um grupo de
pesquisa.

Analise

O conceito que estamos introduzindo quando nosmede a rigor séo posi¢coes de
criticidade assumidas pelos integrantes relatiyassaibilidades permitidas. Acreditamos que
podemos assim nos referir a forma (qualidade) comgor é exercido.

Rigor : a busca de significado

Destacamos a importancia desse tipo de rigor omdse@a do significado consiste em
estabelecer relagdes com 0 senso comum, NO caquestiio esse pProcesso ocorreu atraves da
investida da aluna na compreenséo de termos @estiA partir do relatorio escrito pela aluna
pode-se caracterizar essa busca de significadalguessa foi buscar no dicionario a definicdo
do termo Modelagem Matematica. Percebe-se nessemtomma tentativa de rigorizacao. Isto
para ela parece ser importante, pois no Iéxicmestadcionadas as formas padrao de utilizacdo
do termo, incluindo o senso comum. Justifica essadalegando que esse seria o0 primeiro
passo: dar algum sentido para o termo. E importaetardar que o ensino de qualquer disciplina
e feito a partir do uso de termos e palavras dmu#mmaterna e que a maioria dessas palavras é
primeiramente aprendida fora do contexto escolastéra-se ainda, a importancia de se atentar
para o estabelecimento de rela¢gbes, no que tang®eesso de formagédo, o professor muitas
vezes cuida de relacionar-se com a literatura né&teane, de alguma forma, com a
arbitrariedade das escolhas das palavras na raefagede de conceitos pelos matematicos, mas
descuida-se das relagbes semanticas que estantpsaise cotidiano de seus alunos.

Podemos dizer que a constru¢do da autonomia nessastancia sera exercida através da
disposicao para uma exposi¢cao de convicgoes, ia gam mergulho nas crencgas procurando
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organiza-las. No caso a crenca da aluna é a déiacrgue a linguagem cientifica € construida a
partir da definicdo das palavras como apresentaaldgcionério. Ela ainda tém dificuldade em
selecionar as fontes, uma vez que faz parte daafg@aninvestir para que a aluna construa esse
senso critico, No caso o0 grupo investia em tramsfoem problema as informacgdes obtidas e em
caminhar para entender as fontes sancionadasqoetasiidades cientificas. Ainda ndo esta
formada uma base sélida de como € constituida amidade cientifica que adota o termo
procurado como seu rotulo, isto €, aqueles qualsggam” sob o termo Modelagem

Matemaética e o que ela representa e, por outrg tadoe representam informacdes vindas do
senso comum, ou de outras fontes, para que a coih@pela composicao de uma forma de
expressao se faca a partir de argumentos crititbsentido de Contreras (2002) esse € um
processo de construcdo da autonomia estabelegaktiada autocritica do grupo, o que nao é
possivel sem a proposta do grupo de investir egatauim olhar sobre ele.

Rigor: o exercicio da curiosidade.

Faz-se necessério a liberdade para que o alunadasgnformagdes que ele julga
pertinentes ao seu problema, fato esse que foraentaosidade e envolvimento do aluno,
anunciando e desvelando o interesse do aluno.pEssesso ndo é automatico, neste sentido faz-
se necessario atentar para, e cultivar, a entraglalgeitos nesse processo. A curiosidade
espontanea nao pode ser desvinculada da busggod@ & juncdo dessa curiosidade com o rigor
metodico que a aproxima da construcdo do conhetimen

No relato o desenvolvimento desse estudo € apegkenbm a pretensdo da aluna em
identificar padrées matematicos presentes em uinge@ O aluno inicialmente busca em
varias fontes informacdes sobre abelhas. Essa posdaformacdes o leva a assuntos que
pareciam estar muito distantes da matematica epn@igmos a biologia. Essa perda de foco é
algo positivo e pode ocorrer no momento em queisdelecem processos comunicativos entre
0 grupo, professor e alunos. Em geral os processuasnicativos ocorridos no grupo podem nao
ser dialogicos e parecerem sem sentido, uma veg gaeessario tempo e investimento do grupo
para o estabelecimento da dialogicidade. O quéfisigimsso? O aluno tinha um desejo legitimo
por conhecimento, buscava-o em fontes nem sempeceosadas pelo professor, mas que faziam
sentido para ele. Para que haja fluéncia no dialgecessario um exercicio de construcao de
argumentacao de ambas as partes. O processo ohadatde foco é alcancado quando a aluna
se organiza e faz uma apresentacdo da construggugoblema para 0 grupo, esse exercicio
de organizacao ja se apresenta dentro de um peoocestédico propicio ao estabelecimento de
foco no que tange a entrada na Matematica@éracia, essa comecga a aparecer Como uma
busca por determinados tipos de padrdes: de qadesce de formas.

O exercicio da autonomia nessa condicéo pode sardido enquanto a abertura da aluna
para estabelecer relagdes com outras areas docomeméo procurando, mesmo na sua
inseguranca, lancar-se para o novo, compreendes osrproblemas de outras areas podem se
relacionar com aqueles que sao encontrados enr&pidaparea e buscando um “beneficio
mutuo”, qual seja, ao envolver-se no problema decrea estabelecer uma relacdo de modo a
gue a sua contribui¢do tanto é interessante psuia propria area quanto significativa para seus
interlocutores da outra. Em geral, o professoliéitmlo. Para Contreras (2002) o exercicio da
autonomia passa pelo trabalho do professor envelyeom os problemas de sua comunidade.
Nesse sentido faz-se necessario criar oportunigaatasque os professores possam exercer a sua
curiosidade para além dos problemas de sua afeandacado, aprender a ir aos problemas da
comunidade levando ferramentas da sua formacacg,ist busca pela construcao de argumentos
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consistentes e fundamentados, a critica e a basappfundamentos. O que o diferencia
enguanto o ser professor € o exercicio dessa madesque ndo se faz de maneira isolada.

Rigor: a curiosidade epistemologica.

Nesta fase a curiosidade permanece no entantodéigida para estabelecer relacbes entre
0S conceitos proprios da matematica. Neste mongealona elege um objeto de conhecimento a
ser explorado mais profundamente. A curiosidade@vpara além do contexto concreto no qual
seu problema inicialmente aparece. Esse avancoritsidade ndo é feito de modo espontaneo,
sem que haja a intervencao do grupo no papel déepnatizar as solucdes apresentadas, é
necessario que o grupo instigue o fazer-se pergpnéeurando um alargamento de
possibilidades de investigacdo. A qualidade d&xéf e a pertinéncia de tratar um problema
real o leva a perceber a insuficiéncia do tratamdotassunto pela simples apresentacéo de
resultados e aplicacdo de férmulas. Nesse semtidamprometimento do aluno e o seu
envolvimento na situacao de dialogo favorecem asnatrucdo de autonomia para o
enfretamento de situacdes novas (Freire, 2000¢ [EsEesso consistiu de varias fases:

 apropriacdo da linguagem cientifica,

Nota-se atraves dos relatos que a aluna comed&arwd simbologia matematica
representada no texto com termos como prismas beaey agrupamentos de hexagonos,
preenchimento do plano e outros. O primeiro passaluha consistiu em observar a colmeia e
os favos, notando que esses sdo construidos era tamecipientes aglomerados de cera que se
propagam um ao lado do outro. Vé-se que os re¢giedenominados alvéolos, tém a forma de
prismas hexagonais regulares que servem de retgpipara armazenamento. Para simplificar o
problema e ao mesmo tempo avancar em seu estémtm da aluna foi direcionado para a base
desse prisma. Ainda ndo usa os termos aceitderedlra matematica, mas parece encontrar
seu ponto de entrada em algum tema matematicelguatevé a partir dos padrdes
geomeétricos que se apresentam em seu objeto.

“Em seguida, 0 meu passo para dar prosseguimergceatudos foi observar que
olhando de certo angulo para o alvéolo, enxergaiseagrupamento de hexagonos
encaixados lado a lado, preenchendo um plano”.

» busca pela literatura da area;

A aluna utiliza-se neste momento de artigos e sextatematicos que tratam do problema
de ladrilhamento no plano por poligonos. A congtdada forma hexagonal dos alvéolos, e a
propriedade de preenchimento do plano, poderiarauigientes. A importancia de estar em um
grupo que problematiza as questdes faz com quena alenque outras questdes: por qué? Nao
haveria outro modo? Essa problematizacéo leva sidemar o problema como problema
matematico e isto requer, além de modificacoe®mad de expressar-se, apropriar-se daquilo
gue outros possam ter escrito sobre 0 assuntsca Ipela literatura e, como problema
matematico, lancar outros tipos de questdes, car@idutros pontos de vista, atentar para a
possibilidade de reconstruir novos contetdos. S#mlreire (2000) a libertagédo envolve
também a relacdo do sujeito com os conteudos tiisnips e € responsabilidade do professor
cuidar para que o aluno “entre” na relacao comsessleeres.

» problematizacdes em torno de conceitos mateméatads vez mais abstratos.

A aluna traduz o problema inicial na formulacdaideproblema matematico e o resolve
usando as ferramentas matematicas de que dispBé.rksvelado na sua formulagéo e resolucao
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do problema de maior area para poligonos insceifmgsmas e, posteriormente, considerando
outras configuracdes néo ligadas ao problema Irdosfavos de mel, como o preenchimento do
plano por poligonos néo regulares. A aluna naorfiaes presa aos alvéolos, suas questdes se
voltam para os objetos matematicos, suas possitéside relacdes. O que mais estaria em
jogo? Parte do rigor metddico (Freire 1998) poddraduzido como a necessidade do processo
de problematizacdo que permita ao aluno questmmanais adequadamente a respeito de seus
proprios conhecimentos sobre o tema. Na matemétichora muitos de seus objetos sejam
representacoes abstratas de relacbes do mund@etmretes possuem outro estatuto, exigem
outro nivel de abstracao. Isto é o que torna oseitms matematicos “aplicaveis” em diversas
situacdes. Ou seja, como ocorre com todos 0s dosaie ciéncias teoricas € esse estado de
abstrac&o que os permitem serem utilizados emsositteacoes.

“observei que se circunscrevermos essas figurasram circunferéncia de mesmo raio,
sera evidente que, a figura de maior area, ou sefagura entre as trés que mais vai
ocupar o espaco da circunferéncia é a figura hexafjce mais, se pegarmos essas
mesmas figuras e transforma-las em prismas tambévidénte que o prisma de maior
volume sera o prisma hexagonal”.

“Continuando os estudos procurei trilhar o camintmnsiderando que as “abelhas
podem estar erradas”. Para dar andamento ao asstmatmalhei na seguinte questéo:
Porque as “abelhas” utilizaram na construgéo dosédlos somente a figura hexagonal
regular e ndo utilizaram outras figuras geométrice® regulares, ou seja, porque néo
utilizar figuras semirregulares no preenchimentoude plano em uma colmeia?”

Neste ponto o retorno as abelhas € feito de oubadorrcomo uma figura de linguagem,
como uma forma aneddética de abordar o assuntopdste ser adequado quando do tratamento
com alunos do ensino médio, como uma ponte ermqiensamento mais abstrato e questdes
puramente matematicas (afinal ndo foram encontraldéslos com outros padrées, entdo por
gue se perguntar sobre o que “ndo existe”?), eioaimio dentro de um contexto. A resposta
rapida ao problema de maior area e o retorno dsagarece indicar que o processo de
problematizacdo ainda tem um longo caminho, mabdamindica a necessidade para o aluno de
ir “fechando a questdo” inicial. E necessario onst ao problema gerador de toda essa
conversa, as abelhas e seus alvéolos, para qoestsugcdes continuem fazendo sentido, para
gue nado haja uma sensacao de que o foco agoraitsas guestdes. Isto é importante que seja
sempre observado: a ndo linearidade no processond&rucdo do conhecimento dentro de um
ambiente problematizador e que privilegia o rigetddico, o didlogo, como constituinte dessa
construcdo. Ao final desse processo, o aluno etabsequéncias didaticas para trabalhar com
estudantes da escola os assuntos ladrilhamentamo @ célculo das areas e volumes. Neste
caso a autonomia € vivida de maneira a permitiragugujeitos tragam e lidem com as
insegurancas com relacdo aos contetdos e processesxercicio é uma parte importante do
trabalho de formac&o uma vez que esse sujeito @egear aberto para lidar com permanente
estado de ser incompleto.

A transformacéo social, dessa maneira, ndo € uceeso individual e sim social: “o
trabalho apenas comeca pela busca do pensamdito’cH luta esta por fazer-se, através da
acao politica de grupos com um ideal de luta. Nessgdo, a busca da liberdade pelo
pensamento critico € um ideal que ndo se esgata.ilBgestida deve se estender, conscientes da
complexidade em que se insere esse processo,jpdaa autros a se libertarem (Freire & Shor,
2003). Uma posicao contraria a esta caminha ematira uma postura individualista de
ascensao ao poder, corroborando e se favorecesdonsiumentos legitimados por essa
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estrutura. Entdo ha de se ficar atento para qossepo poder, a confianga e a autonomia,
adquiridos na vivéncia de uma experiéncia critié®, reduzam a complexidade em que qualquer
processo de transformacéo esta inserido.

Conclusao

As categorias elencadas a partir do referencigidn® permitiram construir, na anélise
dos dados constituidos, uma tipologia para um abarocesso formativo tendo como base o
rigor metddico. A reflexdo critica que ocorreu mogp, neste caso a construcdo das categorias,
permite entender o processo de amadurecimentcattmgdie da colaboracdo no grupo e assim
captar a dindmica da construcdo da autonomia endaapacdo no grupo. Na analise da
categoria busca de significado entendemos quebessa no processo formativo foi alcancada
através do estabelecimento de relagbes com o damdr&o prévio, considerando, no caso, as
relacbes semanticas entre os significantes e dondios por um contexto que fazia parte da
vida da aluna. O rigor com que os termos ciensfibevem ser apresentados e discutidos com os
alunos néo pode prescindir de se entender as eslaginanticas que esses termos possuem fora
da sala de aula. Isto tanto pode ser fonte de ¢oagples na aula de Matematica, quando, por
restricdo ou mesmo por modificacdes, seus usogdistiiatos da lingua materna, quanto ajudar
nas ocasifes em que ja estdo sancionadas na lerguaynum a conotagédo cientifica. O grupo
investia em transformar em problema as informagbédas e um dos processos introduzidos no
grupo foi o de procurar entender a qualidade ddeséss e das proprias informacdes. Isto
significava que o0 grupo exercitava 0 processo denger a construir um olhar rigoroso para a
literatura. Este processo formativo so € acionadm grupo é receptivo no sentido de estar
aberto a trocas como principio, ndo apenas pafarpreentencas de aprovagéo ou reprovacgao,
mas para construir, em conjunto, o significadotdasas e do entendimento de como essas
trocas organizam ou fragilizam o grupo. Como exqorgmr Contreras a auto-exploracdo, assim
como toda a autonomia, € um processo de compreeng#tstrucdo pessoal no contexto das
relacdes. Na andlise efetuada destacamos quegaitatexercicio da curiosidade, como algo a
ser desenvolvido no processo formativo, permitis-q@e compreendéssemos que é necessario
investimento do grupo, em tempo e construcao deepsos de didlogos, para que os alunos
busquem as informacdes que julgam pertinenteseasspgoblemas; isto fomenta a curiosidade e
o envolvimento, anunciando e desvelando os inteses® entanto essa liberdade ndo pode ser
desvinculada da busca do rigor. E a juncéo dessssitlade com o rigor metodico que a
aproxima da construcdo do conhecimento. Nessalseobnsiderando-se a construcéo da
autonomia dos sujeitos, faz-se necessario criatwpdades para que os professores possam
exercer a sua curiosidade para além dos probleensisadarea de formacao, aprender a ir aos
problemas da comunidade levando ferramentas disuacdao, isto é, a busca pela construcéao
de argumentos consistentes e fundamentados,@ait busca por aprofundamentos. De
acordo com Contreras a construcdo da autonomiaenda no campo tedrico, mas expressa o
modo, ou as formas concretas, em que se realiziaos sujeitos em relagdes sociais. A
categoria curiosidade epistemoldgica permitiu dastas processos de construcao do
conhecimento coletivo e as condi¢bes de aprofundemuesse conhecimento. Essa categoria
relaciona-se com a construgcao da autonomia inteledbs sujeitos. Destaca-se o papel do grupo
de permitir que as problematizacdes sejam contamiestio permite perceber que ndo somente o
sujeito encontra-se em processo de aprendizagertamgm que como o proprio
conhecimento matematico é (re)construido.
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