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Resumo

Os dados aqui apresentados e analisados foranuicm#ra partir de encontros de
formagé&o continuada que visavam analisar e disalnlucacdo Matemética Critica
juntamente com o desenvolvimento de atividadesnmatieas que incorporassem 0s
principais aspectos dessa filosofia. Objetivan@miificar as compreensdes
construidas pelos participantes, as informac¢dedasbpor meio de entrevistas,
gravacoes e textos, oriundos das 20h em que uno geipove professoras se reuniu
com o pesquisador foram tratados mediante a am#isenteido. Desse processo
emergiram categorias de analise e uma delas, gareensdes relativas a acédo
sociopolitica da Matematica, serd apresentada tegee Dentre as conclusdes a
gue se pode chegar, destaca-se a compreensao dd/gematica, quando
fundamentada no paradigma do exercicio e na idieotlagcerteza, pode estimular a
submisséo acritica a ordens, por parte dos alonosgja, condiciona-los a
subserviéncia.

Palavras chave educacdo matematica critica, acdo sociopolit@anmétematica,
compreensodes dos professores.

Introducéo

Este texto corresponde a um recorte de uma pesdeidautorado (Bennemann, 2013) na
qual procurou-se identificar que compreensdese&dadas por um grupo de professores ao se
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inserirem em um processo de formacéo continuagemspectiva da Educacao Matematica
Critica (EMC).

Entendendo que o ensino de Matematica carecetdrdeaiie em relacédo ao seu papel
sociopolitico, a investigacdo aqui relatada analigae os professores consideram a esse
respeito a medida que tomam conhecimento da EM& Gmpreensdes foram evidenciadas
durante a concepcéo e desenvolvimento de atividade=maticas que visavam incorporar 0s
elementos fundamentais dessa filosofia.

Em relacéo a estrutura desse texto, na proxingosaga apresentado o caminho
metodoldgico, percorrido na construcao e analisedaolos, seguido de uma sec¢éo para tratar
sobre Filosofia da Educacdo Matemética Criticatemafiado elementos como o paradigma do
exercicio, a ideologia da certeza, a matematicagdo e os caminhos que se mostram
promissores nessa filosofia. A seguir serdo aptades e discutidos os dados referentes as
compreensodes dos professores a respeito da agapdiiica da Matematica e, concluindo, as
Consideragdes Finais.

Caminho metodoldgico

Através de encontros que totalizaram 20h, um gdgpoove professoras dos anos finais
do Ensino Fundamental, juntamente com o pesquisadalisaram e discutiram a filosofia da
EMC enquanto desenvolviam atividades mateméaticavigavam incorporar as preocupacoes
da EMC com relacdo aos possiveis papeis sociamditesempenhados pela Educacéo
Matematica (EM). Frente a isso, uma série de @igabstraidos da EMC, norteou os trabalhos,
de tal forma que, ao término de cada atividadedisautido quais deles haviam sido
incorporados efetivamente. Foram feitos registefsrentes a entrevistas semi estruturadas,
anteriores e posteriores ao periodo de formacgmst@roduzidos pelas professoras em forma de
reflexdes a respeito dos encontros, gravagfesdie awideo relativas a todas as atividades
desenvolvidas nos encontros e, ainda, um diarioa®registos de campo do pesquisador. Desse
modo, construiu-se um conjunto de dados que, medéAnalise de Conteudo, foram tratados e
discutidos gerando diferentes categorias de anébsdorme a propostas de Moraes (1999), em
uma abordagem eminentemente qualitativa segundospertiva de Bogdan e Biklen (1994).

Filosofia da educacdo matematica critica

Educacdo Matemética Critica € um movimento surgaldécada de 1980, liderado por
pesquisadores como Marilyn Frankenstein, Arthur élloevOle Skovsmose, que buscavam
identificar os aspectos politicos da Educacédo Matiean

Como uma das principais referéncias na area, Skasesi1999, 2001), considera que a
Educacéo Critica (EC) € aquela em que o conhecingecdnstruido através do didlogo. A
estrutura curricular € construida consideranddieadgiidade dos assuntos, 0s interesses
atrelados aos assuntos, 0s pressupostos sobraiegaram gerados 0s conceitos, as fungdes
curriculares dos assuntos e suas limitacdes cartisxiOs processos de ensino e de
aprendizagem sao direcionados a problemas relevaatperspectiva dos alunos, proximos de
suas experiéncias e de seu quadro referenciah) tend relacdo proxima com problemas sociais
objetivamente existentes. Ou seja, uma EC naodaprpassivamente as relacdes sociais
existentes, mas questiona as relacdes de podempgeshando um papel ativo na identificacéo e
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combate as disparidades sociais. Diante dissaoo defende uma aproximagéo entre EC e EM,
constituindo o campo tedrico da Filosofia da Edéoadatematica Critica.

Caracterizando a Educacédo Matematica Critica (E60G)o um conjunto de preocupacdes
a respeito dos possiveis papéis sociopoliticosngesehados pela EM, Skovsmose(1999, 2001,
2007, 2008, 2011 e 2012) discute temas como o jganacdo exercicio, a ideologia da certeza, a
Matematica em acéo e possiveis caminhos para a BMEguir, sera discutida a relevancia de
cada um desses temas na construcao das baseasg@arna a filosofia da EMC.

Paradigma do exercicio

Historicamente, a EM treinava, e ndo raro vem &mailo, oS alunos a resolverem
exercicios modelos. Essa pratica baseia-se naacdengue quanto maior o numero de modelos
gue o aluno dominar, maior sera suas chances dsssunas mais diversas avaliacfes, sejam
escolares ou publicas, como em concursos. No entaudiscurso social dominante é o da
necessidade de criatividade, raciocinio logicoacalade de analise, entre outras habilidades
gue os conhecimentos matematihcos supostamengzefiam aos profissionais. Entéo, esta a
sociedade iludida com a capacidade da Matematipasgarar profissionais inovadores, ou a
estrutura social se beneficia com uma massa tradbaia treinada para receber comandos?

Exercicios sob a forma de comandos e exercictog@ados, com respostas unicas e
imutaveis, em geral ndo admitem uma contextual@zagdis ampla vinculada a questfes de
responsabilidade social. Além disso, também camgribbpara a consolidacéo da Ideologia da
Certeza, que discutiremos a seguir.

Absolutismo dos numeros — ideologia da certeza.

O ensino de Matematica dito tradicional favoreceesmca nos nimeros. Respostas Unicas
e exatas, tdo presentes nas aulas de Matematiap@am os muros escolares e passam a agir
diretamente nas crencas sociais. Afirmagfes comadlmeros ndo mentem” e “os dados
mostram que...” sdo resultados da forma como arividtea € abordada em sala de aula e,
inclusive, fora dela.

Borba e Skovsmose (2001) identificam essa vis@datamatica como pura, perfeita e
infalivel dentro da ideologfala certeza. Tal ideologia esta implicita e é fecida pelo discurso
a respeito do enorme poder das aplicacdes matamdbidase dessa ideologia esta nas
seguintes ideias:

A matematica é perfeita, pura e geral, no senti&gu a verdade de uma declaragéo
matematica ndo se fia em nenhuma investigacéo iempir verdade matematica nao
pode ser influenciada por nenhum interesse squdtico ou ideolégico.

A matemadtica é relevante e confiavel, porque pedaplicada a todos os tipos de
problemas reais. A aplicacdo da matematica nadingite, ja que é sempre possivel
matematizar um problema (Borba; Skovsmose, 20Q13@).

! Borba e Skovsmose (2001, p. 128) definem idealdgbmo um sistema de crencas que tende a
esconder, disfarcar ou filtrar uma série de qusstiimdas a uma situacdo problemética para grupos
sociais”.
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Entretanto ao considerarem que o tratamento matenais problemas requer que estes
sejam recortados para que figuem adequados ao onoaeematico, os autores trazem para a
discussdo o campo de validade dos modelos matem&tia Matematica que da suporte a
sociedade tecnolégitaral suporte é, por eles, entendido como a Maiesném acag
caracterizando situacdes em que a realidade énfente influenciada pelo emprego da
Matematica.

Desafiar esta ideologia por meio de um curricukebdo na incerteza, pelo
guestionamento a respeito de possiveis intereagetvElos na escolha dos modelos, ndo
aceitando a neutralidade da Matemética e suastasluigfaliveis, é a proposta de Borba e
Skovsmose (2001), para favorecer uma visao cdadslatematica.

Matematica em acéo
Como as concepgfes matematicas séo projetadasiedaste?

Skovsmose (2007) analisa aspectos e dimensdesteéaiteca em acdo, considerando
gue, guando usamos a Matematica como base paesgsrtgcnologicos, incluindo “os artefatos
da tecnologia, bem como as estratégias para a é8kovsmose, 2007, p. 116), € possivel
antecipar, no mundo da Matemética, o que depdéstsezgido para a realidade por uma
construcao real.

A imaginacdao tecnoldgica, o raciocinio hipotétizdegitimacao ou justificacéo, as
realizacdes e a dissolucao da responsabilidaddisédidas por Skovsmose (2011) como
formas de acdo da Matematica. Ou seja, por meMalamatica € possivel estabelecer um
espaco de situacdes hipotéticas em forma de diteaasdecnologicas que, no absolutismo dos
nameros, sdo utilizadas para justificar a tomaddedées6es, moldando a realidade a partir de
uma construcdo matematica que também propiciatédsete responsabilidade a pessoa que
toma decisbes com base na precisdo do modelo nmatema

Quanto mais tecnoldgica € uma sociedade, maiséateelacao entre Matematica e Poder
na tomada de decisfes. Decorrente disso, o fatoaho, na tomada de decisfes, é eliminado ou
colocado em uma redoma onde recebe uma blindagawéaidos modelos. Skovsmose (2007)
refere-se a “mateméatica-poder” ao considerar a&tdade de pacotes de modelos que definem
rotinas as quais somos inseridos e submetidosid&asainda, que os modelos matematicos
adotados pelos governos e pelas grandes empretasciim 0s responsaveis pelas decisdes,
politicas e empresariais, dos efeitos da ado¢c&edesodelos, deslocando a responsabilidade e a
culpa do resultado ao modelo que, por meio de wtnatera matematica precisa, justifica a
tomada de decisao.

Aceitamos esse fato, ou nem nos damos conta dbleztpor estarmos acostumados a
acreditar que os resultados da Matematica aplica@ssas situacdes sdo Unicos e infaliveis,

2 Sociedades estruturadas segundo modelos gerenotaiglos matematicos que servem de base para
tomada de decisdes econbmicas, politicas, soetais,

¥ A matematica intervém na realidade ao criar uregtiada natureza” ao nosso redor, oferecendo n&o
apenas descricdes de fendmenos, mas também mpededos alteracdo de comportamentos. Nao apenas
“vemos” de acordo com a matematica, nds tambénmiasji de acordo com ela. (Skovsmose, 2001, p.
83)
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assim como os célculos que repetimos inUmeras vezescola. Por ingenuidade ou falta de
conhecimento de nossa parte, ndo questionamoscadimentos que definem os padrbes e os
rumos de nossas vidas. Talvez falte-nos a compatdamocratica aquelas atitudes e
conhecimentos necessarios para analisar tais nzodels decisbes tomadas pelos lideres a partir
deles. Isso nos afeta direta ou indiretamente, aleeira forte e decisiva.

Caminhos a educacdo matematica critica.

Em Educacdo Matematica — Incerteza, MatematicgydReabilidade, Skovsmose (2007)
afirma que

Educacédo Matematica Critica ndo é para ser en@ditio um ramo especial da
Educacdo Matemética. Nao pode ser identificada amerta metodologia de sala de aula.
N&o pode ser constituida por curriculo especif\cocontrario, eu vejo a Educacao
Matematica Critica como definida em termos de algipreocupacdes emergentes da
natureza critica da Educacdo Matemética. (Skovs206¢, p. 73).

Dentre essas preocupacdes emergentes com relaafiréza critica da Educacéo
Matemaética, esta o papel da Matematica na confjgordos modelos sociopolitico vigentes.
Como identifica-los, entretanto? Skovsmose (2000822011) usa o termo matemacia para
falar da competéncia de interagir e agir em sitesgdciais e politicas estruturadas pela
Matematica:

[...] a nocao de matemacia representa uma comp&téue esta relacionada a
Matematica e que, como a noc¢édo de Freire sobearletrto, inclui suporte para a
cidadania critica. A nocdo de matemacia inclui mdenas referéncias a matematica, no
amplo sentido do termo, mas também referéncia atmmpelo qual a democracia é
interpretada como uma forma de vida. (Skovsmodg/,20 241).

Entdo, contrapondo-se ao paradigma do exercicmyshkose (2008) defende ambientes
de ensino favoraveis a investigacdo. Chamando dedfib para Investigacdo” o ambiente que
da suporte ao trabalho investigativo o autor et#abaima matriz (Figura 1) referente aos
ambientes de aprendizagem segundo dois cenarsaalde aula e trés maneiras distintas de
abordar a Matemética:

. Exercidos Cenarios para investigac
I\R/Iit[?arnigf[:i?a Pura @) (2)
sR:rtfiT::I?izade 3) (4)
realidae. ©) ©)

Figura 01.Ambientes de Aprendizagem segundo Skovsmose (p0@83).

As préticas didaticas identificadas nos ambieritgq38) e (5), centradas no paradigma do
exercicio, tdo frequentes nas aulas tradicionaideim partir da realidade, da semi-realidade e
também da propria Matematica. Sempre consideraxtmstas Unicas, exatas e inquestionaveis,
nao parecem promover a matemacia, visto que guasdfito precisa agir em situacdes sociais

* A competéncia democratica engloba, segundo Skasesif007) a capacidade de analisar a influéncia
gue determinados modelos matematicos exercem fedade.
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e politicas estruturadas matematicamente, o canéegbmplexo e as variaveis nem sempre
estao claramente definidas.

Igualmente os cenarios de investigacao caract@izads ambientes (2), (4) e (6), também
podem partir de referéncias na realidade, na seatidade e na propria Matematica. O que 0s
difere, em esséncia, do paradigma do exercicieéqs cenario para investigacao, as variaveis
a serem consideradas dependerao do ponto de elistacggial se faz o estudo da situagao.
“Mais” ou “menos” Matemética podera estar envolyidependendo da profundidade com que
se analise o contexto, e do préprio contexto. Nar¢a, quando o aluno aceita o convite para
trabalhar em um cenario para investigacao, as sk8es sobre a precisao, a pertinéncia e a
confiabilidade das respostas fazem parte do proakssapropriacdo do conhecimento. O aluno
sera estimulado a argumentar sobre suas conclesddsrentes conclusées poderao ser
consideradas além da perspectiva do certo e ddcerra

Mesmo sendo favoravel aos ambientes de aprendizpgetados em cenarios para
investigacao, preferencialmente, com referéncieeabdade, Skovsmose (2008) ndo sugere que
se elimine, das praticas didaticas, os demais ant@sieConsidera que € importante transitar
entre os diversos ambientes e que conjuntamemtiesgores e alunos, analisem seus
desempenhos nas diversas abordagens.

Skovsmose (2011) também considera a valorizag@iifefentes contextos, relacionados
com experiéncias vividas e sonhos ou expectativagllinos. Elementos que caracterizam as
raizes culturais, os antecedentes sociais e asi@xgias pelas quais passou uma pessoa,
correspondem almackgrounddo individuo; e as intencdes, expectativas, agpiime esperancas
gue o individuo tem, a partir das oportunidadesasn@oliticas, econdmicas e culturais que a
sociedade proporciona constituem gameground.O autor considera que as aulas de Matematica
precisam contemplarforegrounddos estudantes, ndo devendo portanto serem eattasu
exclusivamente em sebackgrounds

Além destas abordagens envolvendo ambientes iga&sbs, trabalhos com projetos,
backgrounds e foregroungdiferentes perspectivas didaticas na EM, vémasendstigadas e,
algumas delas, tém identificado que tracos da E&fazem presentes em seus resultados.

Algumas investiga¢fes buscaram articulagbes eriM@ e outras abordagens; a de
Passos (2007) em particular, com a Etnomatema#tieatora considera que “[...] o carater
essencialmente cultural da Etnomatematica e oara@asencialmente politico e social da EMC
podem constituir-se em uma rica contribuicdo a Bdaéic Matematica” (PASSOS, 2007, p. 95),
visto que a contextualizacdo do conhecimento mdieon@vorece a identificacdo e analise de
sua influéncia na vida das pessoas. A tomada diéntia desse fato, certamente representa
um passo adiante a Educacdo Matematica Critica.

A Modelagem Matematica, em uma abordagem educd@amaregando cenarios para
investigacdo, como retratam Araujo (2002), Jacol2idd4) e Malheiros (2004), também vem
demonstrando grande potencial para promover a Edaddatematica Critica.

As atitudes critico-reflexivas em relacéo a cién@itecnologia e a Matematica e seus
papéis na sociedade, foram alvo do estudo de Pinf2€i05), ao relacionar EMC com CTS
(Ciéncia, Tecnologia e Sociedade).
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Na Educacéo de Jovens e Adultos, Ramos (2011)attifjraficos e tabelas para promover
andlises criticas de temas proximos ao context@ldo®s, considerando seu solo pretérito e
seus horizontes futuros. E Cabral (2007) buscoulmabos conhecimentos dos alunos por
meio do didlogo, sempre com énfase ao cotidiano.

Nessas pesquisas, observamos varios enfoquesdgldistintos nos quais os autores
identificaram potencialidades para o desenvolvimeéat Educacdo Matematica Critica. O ponto
de convergéncia dessas investigacdes esta reldoi@anaalorizacdo do contexto dos alunos e a
promocao do ensino de Matematica a partir de telmasteresse dos alunos. As atividades que
envolveram Modelagem e as dedicadas a analiséststs incorporam o aspecto investigativo
proposto por Skovsmose nos ambientes (2), (4). d&& valorizacdo do diadlogo e os estudos
sobre CTS enfatizaram os meios democraticos neg@essaaconstrucdo de uma cultura
democratica, tema relevante na Filosofia da Educkigiiematica Critica.

A partir dessas reflexdes, na sequéncia apresestanssa pesquisa segundo esse contexto
literario.
A pesquisa segundo esse contexto literario
Na perspectiva de abordar a EM considerando asygraeqdes levantadas pela EMC, a
pesquisa contou com a participacéo de nove professlorante 20h caracterizadas como
formacédo continuada. Nesse periodo, foram anaksadigos e resenhas referentes a EMC,
discutindo sobre os possiveis papéis sociais desgmpos pela EM quando do

desenvolvimento de atividades matematicas curnesiisegundo diferentes ambientes de
aprendizagem.

Na concepgédo das atividades mateméticas, foranidevados alguns critérios para
orientar o professor quando do planejamento deaulas.

» Privilegiar atividades de carater investigativo cémfase na realidade;
» Trabalhar com problemas abertos envolvendo sitsagzas;
* Matematizar situagdes relevantes para os alungso{aos dos alunos);

» Utilizar as Tecnologias de Informacdo e Comunicagino desencadeadoras de uma zona
de risco;

» Propor atividades que compreendam um ou mais adodaviatematicos indicados para o
respectivo ano escolar;

» Explorar atividades que gerem e motivem discussdlese como a Matematica esta
envolvida na construcdo do contexto social em gten®s inseridos.

Nas discussdes realizadas ao término de cadaat®jid pesquisador estimulava o grupo a
rever quais desses critérios haviam sido conteroplacomo a Matematica envolvida
influenciava no contexto social, ou seja, buscdeatificar as compreensdes do grupo quanto a
acao sociopolitica da Matematica.
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Descri¢do e analise dos dados

Nesta secdo, serdo apresentados os dados, benasamerpretacdes e andlises relativas a
uma das categorias, procurando evidenciar as cemgdes reveladas pelas professoras quanto a
acao sociopolitica da Matematica ao vivenciarera egperiéncia de formacgao na perspectiva da
EMC.

Método de analise

O método empregado foi a Analise de Conteldo segasetapas propostas por Moraes
(1999). Como primeira etapa foi selecionado o nedtque comporia o conjunto de dados a
serem analisados. Assim, as transcricfes das mtagyinicial e final), as transcricdes das
gravacOes (audio e video) dos encontros, os tprtakizidos pelas professoras e as anotacdes
do pesquisador constituiram o material a ser auis

A partir da selecao do material, procedeu-se aunggdo. As unidades de analise
constituem trechos das falas das professoras tr&vistas e em suas interacdes com o grupo,
paragrafos dos textos produzidos pelas professacamentéarios do pesquisador.

As unidades foram agrupadas segundo suas espiauifis, construindo, assim, categorias
de analise. Portanto, as categorias emergiramatissdou seja, o foco do estudo foi
estabelecido em relacdo aos aspectos que as unidad@alise melhor descreviam.

Em decorréncia desses procedimentos, ficaram éstadees as seguintes categorias:
» Compreensodes do grupo a respeito de EMC
» Compreensdes do grupo a respeito das contribudases$IC para a EMC
» Compreensdes do grupo a respeito do trabalho doeemtelacdo a EMC.
Categorias de analise

No presente texto, em virtude do limite de pagiseg apresentada e discutida apenas a
sub categoria “Acao Sociopolitica da Matematicag ouegra a categoria referente as
compreensodes do grupo a respeito de EMC.

Acdao sociopolitica da matematica.

As leituras e as discussdes ocorridas durantebarelgdo e desenvolvimento das
atividades despertaram, nas professoras, diferelitases com relagdo a EM.

Nos textos a seguir (Figuras 2 e 3) podemos percelneo as profesoras se surpreenderam
com relacdo a acdo sociopolitica da Matematica:
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Figura 2.Reflexdes da professora®P7 Figura 3Reflexbes da professora — P4.

Elas revelam que as preocupacdes levantadas posr8&ee (1999) a respeito da funcéo
da Matematica na estruturacdo ou manutencao desafgparatos sociais ainda néo faziam parte
de suas compreensfes acerca da Matematica. Eraamtitla, percebe-se, nessas falas, o
despertar para um novo olhar a respeito das furdgssmpenhadas pelos contetdos
matematicos e a forma como sédo abordados. As esélésAlro e Skovsmose (2006) a respeito
das listas de exercicios estruturadas na formamemdos como calcule, resolva e efetue, entre
outros, despertaram nas professoras um questiot@ogemnto as praticas, fundamentadas no
treinamento e na repeticdo, a que os alunos séetidlos.

Assim como essas professoras, as outras tambéarategunca terem se questionado a
respeito de como a Matematica esta presente naugafdo de varios contextos sociais em que
estamos inseridos. De maneira geral as profesdesgsnvolviam suas aulas dentro do
“paradigma do exercicio”, mas o contato com a El&SIchama atencdo para uma possivel
consequéncia dessa pratica, ou seja, promovesigasie dos alunos perante ordens. Quando
a professora diz,contribui para que este aprenda a fazer somenteeollges mandeesta
reconhecendo que a pratica de ensino fundamenta@aercicios ndo é coerente com 0s
principios da EMC onde se deseja uma formacéo aigpgeraempowerment.

A professora P4, nesse mesmo sentido, registrou:

F‘Hun._,_b\ O ealn el VR
L IV - m ol -
| tandon

Figura 4. Reflex8es da professora — P4.

Essas 6rdens, registradas por P4 na Figura 4, tdo comuns Resc&ios matematicos,
sao discutidas por Alro e Skovsmose (2006). Coraidi® a grande quantidade de exercicios a
gue os alunos sdo submetidos durante o periodtagspoase sempre em forma de comandos,
0s autores cogitam a hipotese de que esse tiposti®eseja Util na preparagéo dos estudantes

® Codificaco para caracterizar as professorascjystites.
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para atuarem em funcdes que requerem disciplidagacao a rotinas. Assim, a Matematica
agiria como um dos pilares da sociedade tecnolpgreparando bem, tecnicamente, uma
parcela dos estudantes e, a0 mesmo tempo, dotdothdidade dos estudantes de uma atitude
funcional dentro do modelo socioeconémico vigente:

No sistema educacional, a EM funciona como a nigiisfieativa introducéo a sociedade
tecnoldgica. E uma introdugéo que tanto dota (uantemlos) estudantes com habilidades
técnicas relevantes, quanto dota (todos os) edeglaom uma atitude “funcional” em
relacdo a sociedade tecnoldgica. (Skovsmose, POBA),.

Essa atitude funcional esta relacionada as estisitie poder dominantes, de modo que
submeter os estudantes a situagdes de “contrétdesliéncia” seria uma atitude deliberada
com o intuito de constituir uma massa humana passimanipulavel. Skovsmose (2008)
também relaciona esse fato com a auséncia de&eflex EM dizendo:

Os sistemas educacionais devem suprir mao-de-obidicada de acordo com uma
matriz que representa a demanda social por comgi@séiia grupos que devem ter uma
boa formagcdo em Matemética; hd os que precisanaaater usar certas técnicas
matematicas; ha os que devem ser capazes dedeardis; e os que devem conhecer a
Matematica embutida em procedimentos; para a raaioor fim, basta conhecer a
Matematica que lhe possibilita fazer compras & lidan pagamentos e transacdes
bancérias. (Skovsmose, 2008, p. 57).

As “ordens$ a que a professora se referiu poderiam nos “laya@nsar a EM como uma
forma de disciplinar os alunos a seguir as reguasagparentemente mantém a ordem na
sociedade” (Skovsmose, 2008, p. 58).

O texto da professora P4, apresentado na Figtrazdindicios de que seu contato com a
EMC despertou novos olhares sobre a EMmais tinha pensadd@omo “disparamos ordens
aos educandddraduz o quao profundamente os professores ggianlados a formacgao
puramente técnica dos algoritmos matematicos, ftexdos em procedimentos e padrées.

No terceiro encontro, quando discutiamos sobrescasgiectos da EMC haviamos
abordado com a atividade sobre a fatura de agympsessoras P5 e P8 comentaram:

P5R3 — Trabalhamos com a realidade dos alunos, com a p=ntéal e a aplicabilidade da
Matematica

P8R3—Nés conseguimos um exemplo de formatacédo da soeedeavés de modelos
matematicos

Elas identificaram elementos como “realidade dos@d”, “parte social” e “formatacéao da
sociedade” que, de fato, dizem respeito as pregéesada EMC quanto a Matematica em acao,
ou seja, analisaram a atividade com referénciaarfégsofia.

Assim, mesmo sendo um conceito novo para as poyéesspercebemos que elas
compreenderam a acao sociopolitica da Matematcesjderando-a como um modo de
estruturar determinados aspectos da sociedade. dissm, elas também reconhecem como
“acao da Matematica”, a influéncia que a mesmaoexsobre os estudantes no sentido de
molda-los. Ou seja, a Matematica quando fundamamtagaradigma do exercicio e na

® Foi empregado PnRx para identificar uma interafgiiprofessora “n” no encontro “x”.
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ideologia da certeza, pode estimular a submissética@ ordens, por parte dos alunos,
condicionando-os a subserviéncia.

Consideracgoes finais

Conforme anunciado na introducéo, a questdo dalsasdessa investigacao refere-se as
compreensodes reveladas por um grupo de professoEsinserirem em um processo de
formacédo continuada na perspectiva da EMC, send@sge texto foca tais compreensfes em
relacdo a acédo sociopolitica da Matematica.

A resposta a essa questéo, fundamentada nasgagéies das professoras, tanto orais
guanto escritas, foi construida mediante as reai@gsupo ao se deparar com um olhar
diferente sobre a EM. O novo olhar, desencadeddacpatato com a filosofia da EMC agugou
seus interesses, preocupacodes e, também, andiesti@sa 0 que ensinam, como ensinam, a
guem ensinam e porque ensinam Matemética. Podeeseqdie houve uma desestruturacdo de
alguns de seus conceitos em relacdo a EM. Antesrdmstros, estavam seguras quanto ao
papel que exerciam em suas aulas em relacdo a@agaem se prestavam seus ensinamentos:
eram condizentes com uma Matemética “pura”, nadeue serem livres de qualquer influéncia
externa a prépria Matematica; “infaliveis”, consatedo que sempre seria possivel encontrar
uma solucdo matematica para os problemas; e “itiqunéseis”, no sentido de que o rigor
matematico garantiria sua legitimidade.

Especificamente em relagéo a acdo sociopolitiddatamética, as professoras
perceberam e compreenderam a acdo da Mateméatiddezentes situacdes nas quais a
Matematica molda o contexto sociopolitico, inclesna acdo didatica promovida pelo professor
ao estruturar suas aulas na forma de comandogrmo identificarem no ensino de
Matemaética atitudes, por parte do professor, quelaeionam ao treinamento do aluno para
exercer determinadas funcdes que requerem a fadglide seguir rotinas, assumem uma
posicado da EMC, ou seja, a de discutir a quemdasaresse modelo de ensino. Assim como as
professoras com quem trabalhamos, queremos crersqu®fessores em geral tém as melhores
intencdes ao ensinarem da forma como ensinang @s$skaz defenderem seus modos de acéo.
Na formacgéo aqui apresentada, entretanto, o cooatca EMC despertou uma autocritica, por
parte das professoras, relacionando o que faziamoogue determinadas formas de ensino
podem desencadear, seja no despertar de uma canigadtica ou mesmo no estimulo a
passividade e as atitudes servis.

Reconhecemos, outrossim, que, além de formacapapsiilite discutir os papeis
sociopoliticos da Matematica, é preciso acompaalmofessor depois, em sua pratica, dando-
Ihe apoio e tirando-o do isolamento que, em geaaifigura a pratica de muitos professores.
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