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Resumo

Estes sao os primeiros resultados da pesquisantie quialitativo e exploratérioQ
ensino de Geometria nos anos iniciais do ensinddorental: percepcéo de
professores dos anos iniciais de Vilhena (Rond@nésil) sobre perimetro e area

de figuras planasdesenvolvida desde 2013 objetivo desta primeira etapa foi
investigar a percepcéo dos docentes e futuros teEsg;grarticipantes de um grupo de
estudos colaborativo — GETEMAT (Grupo de Estudoabalho Pedagdgico para o
ensino de Matematica), com relacdo aos conceitpeidmetro e area de figuras
planas. Aplicou-se um instrumental com dezessedstas, respondidas por vinte e
cinco participantes. Uma primeira analise reve®dificuldades de compreensao
dos conceitos de area e perimetro, também aporpadasitores da area de
Educacdo Matematica em outros estudos.A continaidadesquisa pretende propor
abordagens significativas para o ensino de aresimetro, além de outros conceitos
relacionados a Geometria nhos anos iniciais.

Palavras-chave ensino de Geometria, anos iniciais, formacdo dafepsores,
educacdo matematica.

O ensino de Geometria nos Anos Iniciais

Os Anos Iniciais sdo uma etapa da escolarizac&tafuoantal para aquisicdo de nocoes,
percepcdes e conceitos das diferentes areas deaom@nto e, em especial, da Geometria.
Vérios autores da area de Educacado Matematicaydaie:Lorenzato (2006), Mauro (2007),
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Nacarato & Passos (2003), Pavanello (2004), Braitn& Itzcovich (2006) tém direcionado

seus estudos para esta area. No entanto, comadaxanello (2004), a capacidade de observar
0 espaco tridimensional, elaborar modos de se cimanua respeito desse espaco, assim como,
atividades de leitura e escrita, entre outras geessitam o desenvolvimento da percepgéo
espacial, orientacdo, coordenacgdo de varios andaelobservacéo dos objetos, ndo vém sendo
trabalhadas de forma adequada na escola béasica.

Além disso, o ensino de matematica nos dias atd@se resume a atender um objetivo
apenas de utilidade e uso cotidiano desse conhettipmeas prevé o desenvolvimento de
resolucdo de problemas baseados na realidade emajuieo esté inserido e, nesse processo,
possibilitar a descoberta das relacées matemdticae comparar, procurar regularidades, fazer
conjecturas, elaborar hipéteses, fazer estimatoras, modelos matematicos, propor problemas,
entre outras que fazem parte do chamado conhe@meatematico. Em especial, o ensino de
Geometria nos Anos Iniciais como apontado por Rall@(2004) e também por Luna (2009, p.
73) “favorece o desenvolvimento da nocéo do espapercepcao dos conceitos geometricos em
diferentes contextos e as relagfes existentes mimneros e medidas”. A Geometria permite,
ainda de acordo com Luna (2009, p. 73) “compreem#mcrever e representar de forma
organizada o mundo em que vivemos e para istopstrugdo desses saberes supde a
investigacao e exploracdo do mundo fisico”.

Para se aprender Matematica e, em especial, Geatatro os alunos quanto 0s
professores precisam vivenciar de algum modo oggsmrpelo qual a matematica foi produzida
ao longo de sua histdria; de acordo com Pavar2d@4 p. 131) “os professores em sua
formacao inicial ou continuada precisam ter algem&to como o modo pelo qual os
matematicos produzem a matematica, os procedimgo®astilizam nessa produgéo”.

Biani (2011) apresenta dados que mostram que alaréaometria é preterida em relacao
a Aritmética e a Algebra no desenvolvimento dogeiios escolares. De acordo com essa
autora, a resisténcia ao ensino de Geometria méads@sica pode estar relacionada a aspectos
histéricos do ensino de Geometria, que, no séa#ertbve e inicio do século vinte era
privilégio do que caracteriza como “ensino masailinoltado aos homens, enquanto que as
mulheres, a maioria do contingente dos profisstodaieducacéo, se ensinava a Aritmética.
Além disso, considera que a Geometria foi semprataido destinado as elites privilegiadas”
(Biani, 2011, p. 3).

Ao justificarem a escolha da Geometria como cantgpsather a ser estudado pelo grupo de
professores com os quais trabalharam, Nacaratog&ensrando (2008, p. 27) observam que
“esse campo matematico raramente € trabalhadesoaks publicas e, quando o é, ocorre no
final do ano ou de forma totalmente destituidaadgido e significado para o aluno”.Além disso,
apontam que os alunos ingressantes nos cursosndac#o de professores sdo oriundos desta
escola que néo trabalhou os conceitos geométrjqguetanto, ndo tém conhecimentos basicos
nesse campo.

Dai a necessidade de se permitir ao professorgj@aae seu processo continuo de
formacdao, vivenciar situacdes que permitam obsgceoanparar, medir, conjecturar, imaginar,
criar, generalizar, deduzir, verificar, ou sejasatesolver o chamado raciocinio plausivel (Polya,
1954), que € préprio de quem produz o conhecimmatematico. E como isso é possivel, se 0
professor na sua época como aluno, provavelmentapr@ndeu dessa forma?
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Talvez uma possivel resposta a essa questao eategastituicdo das chamadas
comunidades de aprendizagem do professor, nas praééssores em exercicio, professores em
formacédo se reinem, discutem e aprendem juntogissdinersos assuntos. No caso desta
pesquisa, o lécus de coleta de dados foi o GrupbEMAT (Grupo de Estudo e Trabalho
Pedagodgico para o Ensino de Matematica) — grupsitlelo colaborativo constituido por
docentes da educacéo basica (professoras dosnigiaisida rede municipal de
Vilhena/Rondonia), futuros professores (estudatéegraduacdo em Pedagogia da Universidade
Federal de Rondonia/Campus de Vilhena) e doceetsecturso (Muller, 2011; Muller
&Carvalho, 2012).

A dinamica dos encontros do GETEMAT pode ser caraetda como uma reflexdo sobre
a prética docente das/dos participantes a partlistaissao de textos sobre forma¢ao docente em
grupos colaborativos ou relacionados ao curricakahos iniciais. Nas reuniées do grupo sao
discutidos temas como: a formacao da professorammsiniciais; a natureza do conhecimento
matematico; estratégias para o ensino dos concedtamaticos; utilizagdo de materiais
didaticos, jogos e outros recursos no desenvoliongm trabalho pedagdégico. O grupo
GETEMATpode ser considerado um espaco privileg@deltormacéo continuada, constituindo-
se ao longo do tempo em uma comunidade de apregedizaue busca a producdo de um
conhecimento que privilegia a reflexdo sobre aiga&tocente a partir do estudo de conteddos
relacionados ao ensinar e aprender matematicanossraciais do ensino fundamental.

Nessa perspectiva, pretendeu-se a partir destaipaste cunho qualitativo e exploratério,
investigar a percepcéao dos docentes e futuros tesg;grarticipantes desse grupo, com relacéo
aos conceitos de perimetro e area de figuras pleeascomo levantar possiveis pontos de
discussao sobre como trabalhar estes conceitaanossniciais do ensino fundamental. Para
isto, elaborou-se um questionéario aberto com deesggiestdes, que foi aplicado em uma das
reunides do grupo.A coleta de dados ocorreu em PDadartir da anélise dos mesmos, buscou-
se além de subsidios para as discussdes desemgohad encontros do GETEMAT, também a
realizac&o de um Curso de Extensio sébea e Perimetroplanejado a partir dos dados
levantados pelo estudo.

Alguns estudos tedricos sobre o tema

Lorenzato (2006) destaca gMedida, Geometria e NUmeoonstituem o tripé basico dos
conhecimentos matematicos recomendados aos ani@sinod que mais uma vez valida a
importancia do estudo dos conceitos de perimedrea pois 0s mesmos integram estes trés
aspectos. Além disto, este autor ressalta a impoado desenvolvimento do processo de
construcao do conceito de medida desde a eduaafgddili pois este é fundamental para o
entendimento dos conceitos de perimetro e area pkloos dos anos iniciais.

Para o desenvolvimento de atividades didaticastpizzamente produzam situacdes de
reflexdo, entendimento e significacdo, o profesgaessita estar atento aos recursos que deve
disponibilizar as criancas, para que favoregcammatcocdo de suas ideias.Além de materiais
manipulaveis, a elaboracdo de situacdes-problema ger fundamental para o desenvolvimento
dos conceitos em estudo. Para isto, é necessarpgapge do professor o desenvolvimento de trés
tipos de conhecimento, que Mauro (2007, p. 27%adasem seu estudo: “[...] trés saberes
docentes que sao essenciais no processo da formagabde professores, séo eles: os
conhecimentos epistemologicos, didaticos e espeosffi
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No ensino de Geometria nos Anos Iniciais dois cthoEe@odem ser considerados como
fundamentais, pois possibilitam a integracao dereliftes areas do conhecimento matematico.
Estes conceitos sdo perimetro e area de figuraagla

Varios autores como Luna (2009), Brito e Bellem@id04), Douady e Perrin-Glorian
(1989) observam que ha trés obstaculos no estiglmédidas geométricas: confusao entre
perimetro e area, entre contorno e superficie;eqm@o de que o Unico modo de comparar
grandezas é por meio de nimeros; e concepc¢ao dggoas alguns poligonos possuem
perimetro, questdo gerada pelo uso quase excldas/figuras prototipicas.

Pode-se dizer que é fundamental ao professor qusyas aulas, ordene as atividades que
apoiam os conceitos de area, nUmero e grandezagpaianca convive primeiramente com 0s
entes fisicos através do tamanho, contorno, sepedds objetos que a rodeiam; em seguida,
com a necessidade de medi-los, € que surgem osadbarantes geométricos como perimetro e
area, 0s quais sdo expressos em nameros, que satessritméticos. Dessa forma, parte-se do
mundo real, vivido e sentido, ao mundo das formdasemedidas e, finalmente, chega-se ao
mundo dos numeros, da abstracao.

Na pesquisa de Douady e Perrin-Glorian (1989) smairecomendam a diferenciacdo
entre os conceitos de area de superficie, areardern e area de grandeza.Para tanto, de acordo
com estas autoras, o estudo de area deve distinggiquadros: o geométrico, o das grandezas e
0 numérico. A mudanca de quadros provocada pefegsor através das situacdes de
aprendizagem propostas por ele € que possibilitdusxm obter formulacdes diferentes para um
mesmo problema, possibilitando a constru¢ao doettinnos seus trés aspectos.

Dessa forma, discutir com os professores e futpnmafessores como eles percebem estes
dois conceitos mateméticos (perimetro e area) ®erfandamental, pois é a partir do
conhecimento proprio da area de matematica que teré&icdes de propor atividades e
situacbes-problema que permitirdo aos alunos canges e utilizar estes conceitos em
diferentes contextos. Com relacdo ao conteudo dmeeo e area, Mauro (2007) destaca que,
no levantamento bibliogréafico sobre o tema, o grd@@rofessores chegou a seguinte concluséo:

[...] no estudo de area e perimetro é necessangidarar trés polos: 0 geométrico — que
compreende as figuras geométricas e seu contomanérico — que se refere as medidas
das grandezas area e perimetro, composto por ngimegtis ndo-negativos e da grandeza
relacionado as ideias de area e perimetro, constittse nas propriedades das figuras
geométricas e do seu contorno. E também, recommmndata exploracao de situacbes de
comparagédo, producdo e medidas na resolugdo de@isrproblema, envolvendo muitas
vezes as estimativas (Mauro, 2007, p. 277).

A afirmacao anterior corrobora que os conceitopatémetro e area de figuras planas
podem ser considerados como conceitos integraderdgerentes conteidos matematicos.

Com relacéo ao tipo de conhecimento que o profgsecisa para ensinar e desenvolver
atividades de aprendizagem dos conceitos de peoiméirea, Mauro (2007) destaca que muitas
vezes o professor ndo desenvolve o contetdo defadequada por néo ter tido oportunidade,
na sua formacéo, de estudar e conhecer o conBeit@latar o desenvolvimento do estudo sobre
area e perimetro por uma professora dos anosifieiautora observa que:

[...] de acordo com seus relatos, até entdo, ela@dtira despertada a curiosidade ou a
necessidade de trabalhar com esse bloco de conthirdmte a sua vivéncia em sala de
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aula. Uma explicacdo para isso seria 0 desconhetwnda importancia de trabalhar tais
conteudos ou a falta de propriedade acerca de,@qtgue e como proporcionar
aprendizagem numa construcdo tdo abstrata do pensatMauro, 2007, p. 276).

Além disto, destaca que:

[...] as questdes da professora investigadoraaenr-se nos aspectos pontuados por
Shulman (1986) no que se refere ao dominio do ddateo ensino e por Pimenta
(1999), que destaca a importancia da mobilizac&sdberes da experiéncia para a
construcdo da identidade profissional do professque é retratado nas suas falas:
“Como ensinar o que nao foi construido na minhapadéprendizagem?” “Como
descentrar um olhar perceptivel para uma constidgitn-matematica?” “Como
‘desconstruir’ esta resisténcia em pensar dife®rfddauro, 2007, p. 276).

Esta experiéncia relatada pela autora demonsinpariancia da formacéo de grupos de
estudo reunindo professores que ja estdo em salalaeom professores em formacéo, para que
juntos possam ampliar suas perspectivas de estogithecimento sobre os contetdos
matematicos escolares que precisam ser traballcadoss alunos.

Os primeiros resultados da pesquisa

No primeiro semestre de 2013 foi elaborado um duestio para coleta de dados, numa
acao conjunta entre os dois autores deste trab@limstrumental € composto por trés partes,
sendo que a primeira faz a identificacdo do paditie, a segunda trata das questdes
relacionadas ao conhecimento do entrevistado $aboenetria, e a terceira refere-se ao
conhecimento sobre como ensinar Geometria.

Ainda no ano de 2013, no segundo semestre, foraelal a aplicacdo dos questionarios
aos participantes do grupo GETEMAT. Foram resparglb questionéarios, sendo que trés
foram respondidos por professores que atuam nasiaic@is das escolas municipais de
Vilhena e vinte e dois por estudantes do Cursoediadbgia da Universidade Federal de
Rondoénia UNIR/ Vilhena. Entre os estudantes, sete parti@pado Programa Institucional de
Iniciacdio & Docéncia (PIBIDE cursavam o quinto e sétimo semestres do cussdeMais s&o
alunos de diferentes semestres do Curso.

Antes da aplicacdo do instrumento, a proposta squi&a foi apresentada ao grupo e 0s
integrantes foram convidados a participar comobmkdores. Todos o0s presentes responderam
ao questionario. Esses dois momentos, apreserdagamjeto de Pesquisa e aplicacdo do
guestionario, foram um predmbulo para o iniciodlasussdes com o0 grupo sobre algumas
guestdes relacionadas ao ensino de Geometria nesraciais, como por exemplo, a relacéo
entre o estudo da Geometria e a realidade, e atamota da observacdo na construcao de
nogdes espaciais que auxiliardo os estudantesns&regdo dos conceitos geométricos ao longo
de sua vida escolar. Foram mais trés encontrogssdess&o sobre o ensino de Geometria nos
anos iniciais.

! PIBID -Programa da CAPES (Coordenacéo de Aperdeigmto de Pessoal de Nivel Superior) tgue
como obijetivo o aperfeicoamento e a valorizacafodnaacdo de alunos de licenciatura participantes de
projetos de iniciacao a docéncia desenvolvidodnmituicdes de Educacao Superior (IES), em paceri
com escolas de educagéo béasica da rede publicssit®e
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A partir dos dados referentega@ntificacdo dos participanterimeira parte do
guestionario), eles foram distribuidos em trés gsusrupo 1, composto por estudantes de
Pedagogia que néo participam do Programa PIBIDp&#8) formado pelos bolsistas PIBID e
Grupo 3, das professoras dos anos iniciais.

A segunda parte do questionario tratavaaiochecimento sobre Geometria dele foram
selecionadas as seguintes questdes: asle'@fte trés propriedades geométricas importantes
que fazem parte dos programas dos anos iniciasden%, “Defina perimetro de quadrado”.
A terceira parte do instrumento tratavasthsino de Geometriae tinha a indicacao de que, se 0
entrevistado fosse estudante, deveria respondeagealgumas das questdes. Para
apresentacao dos dados desta terceira parte fe@ihielas as questdes que todos os
participantes responderam: a dd 22 “O que vocé responderia ao aluno se ele lheupeagse:
‘por que é importante aprender a calcular perimeticea de figuras? ™, e a del®— “Cite
exemplos de aplicacdo de conhecimentos sobre gesimeobre area de figuras”.

Os dados que se seguem resumem as respostas@dijegiresentadas pelos grupos 1, 2
e 3. De modo semelhante, seguem as respostas tléstgaipos a cada uma das outras questdes
(n°®7,n°12 e n° 16).

Sobre 0 conhecimento de Geometria

A questédo Sbuscava informacdes sobre o conhecimento dogiparites a respeito de
propriedades geométricas, restringindo-as aos canbatos dos anos inicias.

No Grupo 1, composto por quinze estudantes degegdg houve a seguinte distribuicao
de respostas: 33,3%responderam que nao sabiarfp 88j8aram em branco a resposta e 33,3%
responderam alguma coisa. Dos que responderams@sstas foram: “altura, soma, perimetro”,
“area, perimetro, altura”, “quadrado, trianguldargulo”, “quadrado, circulo, triangulo”,
“quadrado, tridngulo e o circulo”.

No Grupo 2, formado por sete estudantes de Pgiagoe participam do PIBID, 43%
deixaram em branco a resposta, 43%responderanmdrapm triangulo e o circulo”, e 14%
responderam “face, vértice e aresta”.

No Grupo 3, composto por trés professoras dosiamiais, duas deixaram em branco a
resposta e uma colocou pontos de interrogacéo.

Naquestdo 7 que tratava especificamente do conhecimento soue € perimetro do
guadrado, houve uma mudanca na distribuicdo destsp a maioria arriscou alguma
caracterizacdo do que seria o perimetro do quagdeanltze deixaramem branco ou responderam
gue nado sabiam.

No Grupo 1, as respostas ficaram assim distrisui#l2®o deixaram em branco a resposta;
13,3%responderam que ndo sabiam e 46,7% deramalgsposta. Dos que deram alguma
resposta, quatro deram a seguinte resposta: “glaans iguais”; um respondeu “é 0
comprimento dos lados do quadrado”; outro “tem iquateas iguais ou lados”, e outro a
resposta “4x4 os quatro a medida s&o as mesmags”(sic

O Grupo 2 apresentou as seguintes respostasdelgeggam em branco; um respondeu que
“perimetro € o limite do quadrado”; outro “todoslados iguais”; outro “é o célculo que se faz
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de toda a extenséo do quadrado”; outro respondsarfia de todos os lados”, e outro “a soma
dos quatro lados iguais” e indicofi 2

O grupo das professoras dos anos iniciais — G3apeesentou as seguintes respostas: uma
respondeu “todos iguais”, outra “os lados, ou segaguatro lados” e uma deixou em branco a
resposta.

Sobre o0 ensino de Geometria

As duas questdes (de n° 12 e de n° 16) da tep=git@ do questionario procuravam fazer a
conexao entre o conhecimento sobre o perimetreseeaa contextualizacado desse contetdo na
sala de aula. Mesmo aos estudantes do curso deiitera em Pedagogia foi solicitado que
respondessem as questdes selecionadas.

A questao 12perguntava: “O que voceé responderia ao alunoeskelperguntasse: ‘por
gue € importante aprender a calcular perimetre& de& figuras? . Para essa questdo foram
apresentadas 15 justificativas, o que corresporsd@®@do total dos entrevistados e 40%
deixaram em branco ou declararam que nao sabiam.

No Grupo 1, 40% dos estudantes deixaram em br@anesposta, 13,3% responderam que
nao sabiam e os demais, que correspondem a 46, gt deram respostas justificando o
estudo do perimetro e area por sua utilidade na dia, como “no céalculo de area da casa,

” oo ”

guantidade de azulejos”, “saber quantos metrosrgdad tem sua casa”, “para saber quantidade,

N uA

metragem?”, “area de sua casa, terreno”.

No Grupo 2, tambémconstituido de estudantes, poodfmalguma experiéncia de
magistério, pois participam do PIBID, somente uog qorresponde a 14,3% do grupo,deixou
em branco a resposta; os demais, 85,7%, deram algistificativa: “para aprender a medida do
guintal de sua casa, da rua, dos objetos, ter wig@orespacial”; “para se localizar no espaco”,
“saber as nocOes espaciais de determinado espaspaco de determinado area”, “ao estudar
esses conceitos sabera ter nocdes espaciais” Updigersas profissdes exigem este

conhecimento”.

No Grupo 3, formado pelas professoras dos anogisy somente uma deixou de
responder, as outras duas deram as seguintestessppara saber o espaco onde ele mora, uma
parede, etc.”, “Nao saberia responder, talvez palular o espaco em que ele, futuramente,
gostaria de saber ou construir”.

A questdo 1l6pedia ao entrevistado que citasse exemplos deagfb de conhecimento
sobre perimetro e sobre area de figuras. No Grupalas os entrevistados deixaram em branco
ou responderam que nao sabiam.

No Grupo 2, 43% dos integrantes do grupo deixaamibranco a resposta e os demais
57%responderam: “Para o aluno ter nocéo da forgadqujogar no campo de futebol”;
“Perimetro de um terreno e area, perimetro dar@seiarea, perimetro da calgcada e area.”;
“Quando um construtor precisa calcular a area amwstruida, assim descobrir a quantidade de
materiais a ser utilizado na obra.”; “O calculotdmanho de um campo de futebol.”.

No Grupo 3 tivemos duas respostas em branco eniarenando “ilustracdes de formas
geomeétricas”.

Para concluir: olhando um pouco mais os dados...
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Os dados apresentados pelos trés grupos que respondo instrumental indicam um
guadro bastante critico sobre os conhecimentos éfeicos dos professores e futuros
professores dos anos iniciais.

Com relacdo aoonhecimento geométricpas respostas as questdes selecionadas que
tratam de propriedades geométricas e da definieg®edmetro de um quadrado, revelam que a
totalidade dos participantes desconhece o sigdificka expressao “propriedades geométricas”,
até mesmo as restritas a assuntos dos anos inaiaisspecial, as professoras que ja estao
atuando, ndo deram nenhuma resposta, nem fizegamalobservacao sobre qualquer
propriedade geométrica, indicando, assim, totata@secimento sobre o assunto. Com relagéo a
definicdo de perimetro de um quadrado, novameindioe de 44% dos entrevistados que ndo
responderam ou declararam que ndo sabiam é basigmifecativo. Além disso, varias respostas
ignoram a palavra perimetro e mencionam apenagupaedade do quadrado, qual seja, a de
possuir quatro lados iguais, 0 que denota o desciminto da existéncia de outra figura que
também tem essa propriedade — o losango. Em sintedados mostram que € nulo o
conhecimento geomeétrico apresentado pelos pantiigpala pesquisa, no que se refere ao
significado de perimetro e propriedade geométqoagtoes de n°®5 e de n° 7).

Com referéncia aensino de Geometrigquestdes de n° 12 e de n° 16), as respostas
indicam que, quando ha uma relacéo entre o conleatingeométrico e situacdes da realidade,
h& um maior envolvimento dos entrevistados consposa, pois 60% deles apresentaram
alguma justificativa para o ensino de area e dienatro, embora nem todas tenham sido
adequadas. Em sintese, as respostas indicam sefacibjustificar a presenca do estudo de
perimetro e de area no curriculo escolar do gae eXemplos de aplicacdo deste conhecimento.

A este respeito convém ressaltar que a relacde emjue se pode chamar de Geometria
gue estuda o espaco real e a Geometria que crespago matematizado (Broitmann &
Itzcovich, 2006) é provavelmente um dos aspectosipais da Geometria a ser trabalhada nos
anos iniciais e, por isto, € um ponto crucial adégcutido com o professor e futuro professor que
ir4 trabalhar na etapa de escolarizacdo. De a@mnthoos autores citados, é a partir da
observacao do espaco que a rodeia que a criamg@antonstrucao de seus conhecimentos
espaciais, gue nao necessariamente se tornardecimeintos geométricos da matematica. Este
conhecimento geométrico € empirico, mas sera bpsieoa construcdo da Geometria
matematica; para tanto, far-se-a necessaria angaese uma intencionalidade didatica no
processo escolar.

Lembrando que os participantes desta pesquisasfuf@m alguma experiéncia geométrica
gue a vida cotidianamente impinge a todos e, tambénsiderando que 0s ensinamentos
escolares por eles recebidos devem ter sido, et gabre objetos espaciais, era de se esperar
gue os participantes da pesquisa conseguissenorelaseus conceitos de area e de perimetro
com situagBes praticas do dia a dia, tais comabekdcimento de area de terreno ou de casa,
compra de material de construgéo, etc. No ent&ttonéo aconteceu com mais de 80% das
pessoas, 0 que aponta uma descontextualizacastho i@ Geometria desde 0s anos iniciais.

Esta primeira etapa da pesquisa revelou infornssigaificativas, tanto em quantidade
como em qualidade. Por isso, elas merecem umaamadiis extensiva e minuciosa, a qual
provavelmente indicard onde e como ocorreram falagsrmacao dos participantes, bem como
apontard novos direcionamentos ao ensino de atmunteitos geométricos nos cursos de
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formacao universitaria e também nos cursos de fgmam exercicio, principalmente para os
professores que lecionam nos iniciais. Assim, apasguinte serd o desenvolvimento de um
curso de extenséo, que sera oferecido aos do@desos iniciais e estudantes do curso de
Pedagogia, no qual serdo estudados os conceitoeae perimetro, além de discutidas as
dificuldades detectadas neste estudo com relacénsaico de Geometria.
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