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Resumo

O trabalho apresenta um relato de experiénciaidmafde aprendizagem
matematica de surdos, oferecidas pelo projeto tsd&dntegracéo da
Universidade com a Educacédo Basiem parceria com a Associagao dos Pais e
Amigos dos Surdos (APAS) de Passo Fundo, Bragikdjeto visa oferecer apoio
pedagdgico e metodoldgico por meio de oficinaspiteralizagem para professores,
adolescentes e jovens, deficientes ou ndo, visamabencializar a relacdo de ensino
e de aprendizagem, tendo em vista o aperfeicoandastpraticas educacionais, a
integracdo e o progresso social. As oficinas sdermlvidas por académicos e
professores da UPF com o auxilio de um intérpreteiloras. Para que a
aprendizagem realmente tenha sentido para os atundss, € necessario que o
objeto de aprendizagem faca sentido, por isso@sor&rabalhar com significados
concretos e visuais fagcam parte da vida delescalltiara surda.

Palavras chaveeducacéo inclusiva, matematica, surdos, sequéitasica.

Introducéo

'Passo Fundo localiza-se ao norte do Rio Grandeijd@&sil, na regido do Planalto
Médio, distante 300 km da capital Porto Alegre deemm dos atuais 496 municipios do estado,
compreendendo uma area territorial de 780, 35 Atnalmente, a industria, o0 comércio variado,
a prestacao de servico, a agricultura e a pecestd® sendo a referéncia econdémica do
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municipio. Dada a relevancia da agricultura, daigga, das atividades educacionais e do
desenvolvimento tecnoldgico para o crescimentoadsdFundo e regido, aqui se centralizam
duas importantes instituicdes que realizam pessjugsaniversidade de Passo Fundo e a
Embrapa — Centro de Pesquisa do Trigo. O munit&oouma populacdo de mais de 188 mil
habitantes. Em razdo de seu desenvolvimento econpasso Fundo é, hoje, a maior cidade da
regido norte. E municipio-referéncia da regi&o afuds, educacao, cultura, prestacéo de
servigcos, moradia e emprego, atraindo, por eséoramn grande niumero de pessoas que buscam
atendimento nessas areas.Universidade de Passo teum@omo misséo produzir e difundir
conhecimentos que promovam a melhoria da qualidadeda e formar cidaddos competentes,
com postura critica, ética e humanista, preparpdmsatuar como agentes transformadores. De
acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucidadhnstituicdo, no que se refere a
responsabilidade social, a UPF destaca que a agéléraica devera estar comprometida com a
melhoria direta das condi¢des de vida da sociegadmovendo, incessantemente, a dignidade
humana e a erradicacéo de toda forma de discridinag dominacéo e de desrespeito a vida
humana e natural.

Nesse sentido, a extensao se efetiva por meiodds a&glucativas, sociais e culturais,
desenvolvidas por professores e alunos, interagimdtamente com as comunidades. Essa
interacdo direta constitui uma via de méo dupla padifusdo do conhecimento e para a
interacdo com as realidades e experiéncias da ¢date) resultando em alternativas que
contribuem para a melhoria da qualidade de videopallacdo e também subsidiando o fazer
académico na sua dinAmica de responder as den@mdasiedade, consolidando, assim, o
comprometimento da UPF com o desenvolvimento stéstehn

Assim, o projeto de extensédegracdo da Universidade com a Educacao Basica
implantado no segundo semestre de 2000, vem seasaowblvido por professores e académicos
do curso de Matemaética do Instituto de Ciénciagdsxa Geociéncias (ICEG) da Universidade
de Passo Fundo em escolas dos municipios de Paisgo & de Carazinho. Nos anos de 2003 e
2004, os cursos de Fisica e de Quimica, tambérgEG | integraram-se ao projeto. A partir de
2006, vem se adequando as politicas nacionaissggé@xia social para cumprir com as
obrigacOes legais exigidas as instituicbes de ersiperior de carater filantropico, dentre as
guais a UPF estéa inserida. Desde o ano de 2008stmielecida parceria também com a
Associacédo de Pais e Amigos Surdos, a partir dema$ de matematica e, no ano de 2013, as
acOes na Apas foram ampliadas, com as oficinagged portuguesa e de Libras.

Dessa forma, as oficinas de matematica fomentammpm de atividades ladicas e com o
auxilio de uma intérprete de Libras, o desenvolnimela autonomia, da integracéo e da
participacao efetiva dos surdos na sociedade, d® e possam interagir tanto com outras
pessoas surdas como com ouvintes. Nas atividadesedacativas, em oficinas de
aprendizagem, fez-se uso de metodologias que @sggkm mais 0s aspectos visuais, diversos
materiais de contagem, estruturados ou néo, jbgos,como visitas guiadas na Universidade e
demais setores da comunidade.

Portanto, o presente artigo busca apresentar ano i@ experiéncias das atividades
realizadas nas Oficinas de Matemética e tambémialg percep¢des colhidas ao longo deste
trabalho com um grupo de seis adolescentes e jewrdses participantes da Apas e estudantes
da classe especial da Escola Estadual Joaquim tkegdons Reis de Passo Fundo.

Comunicaca XIV CIAEM-IACME, Chiapas, México, 201



Oficinas de aprendizagem de matematica para sunddato de um projeto de extenséo 3

Sobre o Projeto

A Constituicdo Federal do Brasil de 1988, em sdu45, estabelece que a educacéo,
direito de todos e dever do Estado e da famili& gemovida e incentivada com a colaboracéo
da sociedade, visando ao pleno desenvolviment@esksop, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacéo para o trabalho.

A Resolucdo CNE/CEB n° 2/01 — Diretrizes Naciomaisa a Educagéo Especial na
Educacgéo Béasica —, determina que 0s sistemas oh® elevem constituir e fazer funcionar um
setor responsavel pela educacao especial, dotadgzasos humanos, materiais e financeiros
gue viabilizem e deem sustentacao ao processond&regdo da educacao inclusiva, devendo
prever e prover na organizacao de suas classessponés das classes comuns e da educacao
especial capacitados e especializados, para oimem as necessidades educacionais dos
alunos, fazendo com que as classes comuns quesposfunos portadores de necessidades
educativas especiais se beneficiem das diferengagpkem positivamente as experiéncias de
todos os alunos, dentro do principio de educar palgersidade, dando prioridade ao
financiamento de projetos institucionais que enaohacdes de integracao. A Lei n°® 8069/90 -
Estatuto da Crianca e do Adolescente - Educacgaeciedptambém garante o atendimento
educacional especializado aos portadores de defiaiépreferencialmente na rede regular de
ensino assegurando-lhes igualdade de condi¢coe® @a@esso e permanéncia na escola.

A Politica Nacional de Educacédo Especial na pets@eda Educacéo Inclusiva, de janeiro
de 2008, estabelece que a Educacéo Especial é adaidade de ensino que perpassa todos 0s
niveis (Educacéo Basica e Superior) e realizarmatento educacional especializado. Esse
atendimento é complementar e/ou suplementar aneregjular. Portanto, os alunos devem
estar matriculados no ensino regular e recebedatemto educacional especializado de acordo
com suas necessidades especificas.

A Apas € uma entidade filantropica fundada em juidnd991 por um grupo de pais e
amigos de surdos preocupados com o futuro de Beos &€ que vem trabalhando na luta pelos
diretos dos surdos de Passo Fundo e regido. Essaiagsio tem como fins estatutarios o apoio a
educacéo, a orientacdo e inclusdo no mercadolukhog a integracéo social dos surdos, e
participa ativa e constantemente na luta para kgy@i de politica publica voltada para pessoas
com deficiéncia. Atualmente, oferece suporte pegiagéa mais de 150 jovens e adultos.

De acordo com a justificativa apresentada no evéi@eminario para inclusdo social dos
surdos,ocorrido em Passo Fundo, em 2010 (disponivel ng blo
http://apaspassofundo.blogspot.com)ddomunidade surda é uma minoria linguistica,e® qu
acarreta dificuldade de comunicacdo, uma vez queiadade ndo esta preparada para discutir
temas abstratos com esses sujeitos. Dessa forrmmam®s dias atuais,os surdos enfrentam
defasagem de informacéo, seja porque a familis@gwoeparou para auxilia-lo, seja porque a
escola ndo deu conta da construgdo do conhecirpentssa comunidade, seja porque as
politicas publicas foram ineficientes para supsifahas acarretadas pela comunicacéo
inadequada.

Merece destaque, ainda, nesse contexto,o fatoejalgunte dessas dificuldades, a incluséo
dos surdos no mercado de trabalho torna-se difloje, por forca da lei, estdo sendo
contratados pelas empresas, porém, o estado des&scha maioria dos casos, se perpetua.
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Continuam solitarios, executando funcfes poucaifipgadas e mesmo os surdos que se
gualificaram n&o tém salario e funcéo condizentes suas capacidades.

Nesse sentido, a Universidade de Passo Fundopteomiédio do referido projeto, é
parceira da Escola Estadual Joaquim Fagundes de® Ra Apas, ao promover acdes nas areas
de Matematica por meio de oficinas de aprendizagmmo intuito de minimizar as lacunas de
aprendizagem e contribuir com a melhoria da acistle conhecimentos por parte dos alunos
surdos, bem como o desenvolvimento da autonomia participacéo efetiva na sociedade, por
meio de metodologias voltadas as necessidadespidsieo alvo.

Os alunos participantes do projeto sao estudaatéscbla Estadual Joaquim Fagundes
dos Reis. Nessa escola, nos anos iniciais, ha lassecespecial, com uma professora
especializada em Libras que alfabetiza as criasigakas na Lingua de Sinais, na Lingua
Portuguesa e nos conceitos de Matematica. No qaimipas criancas surdas sao integradas a
classe regular, na qual acompanhar&o os trabathnsrda. E nesse momento que se encontra a
maior dificuldade, pois os alunos surdos possuernteampo mais lento, exigem metodologias
diferenciadas dos demais, pois sao mais visuaisaspm dominar as duas linguas naturais:
Portuguesa e Libras, além de acompanhar o ragioekigido do campo da matematica.

Alves e Guareschi (2011) destacam que a escola pafno responsavel pelo processo
ensino-aprendizagem, constitui-se em uma ferrangerégossibilitar4 a adocdo de um jeito
diferente de pensar o aluno que tem dificuldadegueusupostamente nao aprende. Ainda,
segundo as autoras, esse aluno deve ser enteaitbourn sujeito que estrutura o conhecimento
a partir do tempo que lhe é particular, alicergaa® diferencgas e singularidades do cenério
escolar.

Em se tratando da realidade das escolas publiaagdiras, nos dias atuais, entendemos
gue inclusdo na rede regular de ensino ainda naacesseguindo atender, de maneira
satisfatOria, as diferencas e suas necessidades.

[...] do ponto de vista pedagdgico, a escola temoctarefa reconhecer as diversas
dificuldades de seus alunos, acomodando-se agsmiés estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educacéao de qualidade para tod@nieecurriculos apropriados, adequadas
estruturas organizacionais, estratégias de ensimizentes com o potencial dos alunos,
profissionais preparados para atender as diverssdgue se fazem presentes e abertura para o
estabelecimento de parcerias com as comunidadegiades (Muhl , 2006, p.8-9).

Na perspectiva da educacéo inclusiva, a aprendiz&gentendida como uma construcao
realizada pelo aluno, “é pensar na possibilidadeod&iver com a surpresa, com o inusitado
expresso em cada gesto, cada olhar que o alurdiriges € poder ver cada aluno na forma
particular em que ele se apresenta no mundo d&égsbtves & Guareschi, 2011, p.95).

Oficinas de matemaética

Em sintonia com esse pensamento, o projeto, par das oficinas de matematica para
alunos surdos, tem contribuido para minimizar adagexistente entre a classe especial e o
ensino regular, no que se refere aos conhecimdatosatematica, pois, embora esses alunos
estejam na terceira série dos anos iniciais ndasegular, ainda ndo estdo plenamente
alfabetizados nem em matematica, nem na linguaguesa. Os estudantes apresentam
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dificuldades na interpretacdo das atividades, s#e@slo de constante explicacdo da intérprete
nas atividades, ficando na dependéncia do tutor.

No ano de 2014, o projeto iniciou suas atividades am grupo de seis alunos surdos,
cuja faixa etéria variava de 14 a 40 anos, todosaodo a classe especial de surdos. Ainda,
muitos deles haviam participado das oficinas dematica em anos anteriores.

As atividades da oficina de matematica ocorreramzgmalmente, no turno inverso da
escola regular, nas dependéncias da escola, capadude trés horas e meia cada.

Estudos mostram que a diferenca na percep¢ao deéonpama os alunos surdos perpassa,
também, uma interface relativa a experiéncia visbasarim (2011, p.214) destaca, sobre isso,
gue “o contato com o mundo, para os surdos, sdréoagpartir do canal viso-manual e ndo
atraveés da oralizagao”.

A proposta metodolégica das oficinas de mateméiczonstruir e reconstruir conceitos
elementares de matematica de forma IUdica, utiliasse, para tal, recursos visuais e que
agregassem sentido a vivéncia de cada um. Assimi@dologia das oficinas de matematica
vem sendo construida com base em estudos realimadesria histérico-cultural de Vygotsky
(1994) e também na formacédo de conceitos de Vedgfagaud PAIS, 2011).

Segundo Damazio e Rosa (1994), a teoria historttoral, apresentada por Vygotsky
(1994) desde a segunda década do século XX, tramoumobjetivo para a psicologia: a
atividade humana, definida como mediadora da relapéfe homem e a realidade a transformar.

Vygotsky (1994) percebe o homem como um sujeitmtieo-social que se desenvolve
enquanto ser ndo alienado a partir das constantestque faz em seu meio social. Ele
considera 0 homem em suas relacdes inter e ingzEipas e a partir da natureza social do ser
humano e de sua consciéncia.

A teoria histérico-cultural busca explicar a visaeial pelas mudancas qualitativas das
formas especificamente humanas. Para tanto, ree@énese das mediacdes que propiciam o
surgimento de novos modos de existéncia e poskitidis do seu devir. A vida cotidiana, o
conhecimento séo as referéncias, o ponto de paideaa investigacao historica com a
pretensdo de compreender o passado dos individuses@edade que se inserem(Damazio &
Rosa, 1994.p.39).

Nessa perspectiva tedrica, as oficinas de apreyelizale matematica para surdos visam a
considerar o jovem como alguém que se compreendmiamistoria social como surdo, usuario
de uma lingua propria, a Libras; ou como um supgite se organiza a partir do visual, que se
constitui numa experiéncia de nao audicado. Isso itmglica compreender a configuracao
diferenciada de suas praticas sociais, isto éjderss o sujeito surdo completo na sua diferenca.

Vigotski (1994) enfatiza que ha conceitos que saim&dos a partir das experiéncias
cotidianas, vividas no universo cultural da criari€sta, nas relacdes com os objetos e seres de
seu grupo social, vé-se confrontada por situagdie® |s quais, inconscientemente, vai
construindo conceitos. Tais construcdes foram cdasygor Vigotski, d€onceitos Cotidianos

Como referencial auxiliar, fomos buscar na teocadaitmacao de conceitos ou campos
conceituais embasamentos para propor as acdefidaade matematica.
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Segundo Pais (2011), a teoria dos campos concetraicomoproposta repensar as
condi¢Bes da aprendizagem conceitual, de formasgee se torne mais acessivel & compreensao
do aluno.

Um dos aspectos relevantes desta teoria é o desfiaglo ao saber escolar, permitindo uma
forma diferenciada de entender os conceitos maters&studados na educacao escolar, os
quais ndo sdo concebidos tal como formalizadosmibdrio do saber cientifico (PAIS, 2011,
p.52).

Pais (2011) destaca que, ao enfatizar a funcdagpeita das situacdes problemas, o
conhecimento passa a ser considerado como uma&oads adaptacdes que o aluno utiliza sob
a influéncia de situacdes que ele vivencia na aseola vida cotidiana. Nesse momento, entram
em cena conhecimentos anteriores, como tambéneaidade de coordenar e adaptar essas
informacdes em face a uma nova situacao.

Dessa forma, o desafio da metodologia da oficinmaematica consiste em estudar estratégias
gue possam contribuir na formacéo de conceitosnedr de experiéncias e manuseio de
materiais manipulativos e também pela vivenciavésale passeios de estudos em espagos na
comunidade na qual estamos inseridos, pois comgpeears que hi necessidade de conhecer um
pouco a cultura surda para que possamos propac8as de aprendizagens que venham a fazer
sentido para este publico.

De acordo com Casarim (2011), as comunidades desuéo sdo consideradas somente
espacos de lazer e de praticas de esportes, rmasstguem em um espaco de articulacéo
politica em busca do reconhecimento da surdez dif@@nca e, neste movimento, existe a luta
pela proposta da materializacdo da educacao bdingu

Nessa perspectiva, acreditamos que:

O surdo apresenta uma diferenca sociolinguistieanterage com o mundo a partir de
experiéncias visuais Todas as suas construcdesisienbrrem pelo canal espacgo-visual e séo
mediados pelo instrumento natural de comunicaciingaa de sinais e a lingua escrita
(Casarim, 2011, p.214).

Valorizamos, portanto, o registro das atividadaswanifestacao dos sujeitos na Libras,
promovendo uma troca de saberes entre surdos etesi&, dessa forma, acreditamos que
exercitamos uma dinamica interativa na qual todogue aprendem, ensinam, e todos 0s que
ensinam, aprendem.

A grande parte das atividades desenvolvidas nema$ sdo elaboradas na forma de
sequéncia didéaticas, onde exploramos os conceitosmunidade surda (sinais em Libras) e
também os conceitos matematicos. Em todos os ensdmiscamos trabalhar com as operagdes
envolvendo o sistema decimal e o sistema monetiravés de jogos, material dourado, entre
outros.

Em julho deste ano propomos a sequéncia didatlme sotema dinverno” pois estdvamos
nesta estacao do ano. Paralelamente, foram desglagoatividades com o material dourado
sobre somas com reservas e o0 sistema monetarieséyparemos as atividades desenvolvidas na
sequéncia didatica em questdo e algumas percepgibétas ao longo do desenvolvimento do
trabalho.
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1° Encontro: Introdugao ao tema “ Inverno”

Iniciamos a sequéncia didatica envolvendo o tewerimo através de conversa informal
com 0s questionamentos: em quais meses do anedazdue tipo de roupas usamos no
inverno?, o que vocés gostam de fazer no inventmo®étivemos as mais variadas respostas,
tais como: que eles usavam casacos, mantas, hoas e toucas, que era dificil acordar de
manha e que as vezes ficavam gripados e faltavaurtaa

Em seguida entregaremos uma folha que continhadoisquinhos, um menino e uma
menina, e suas roupas de inverno. Eles recortarsnestiram, e em seguida, pedimos que eles
dessem 0 nome e montassem uma histéria para seesoso

O menino iniciou apresentando sua historia ondg @wmigos se encontravam, diziam ol4,
tudo bem e iam passear. As trés meninas, por sareto timidas, relutaram para contar a
histéria, depois de incentivadas pelos professemegaram de forma similar ao colega,
demonstrando ndo ter muitas vivencias, pois formdriatorias sem muitos detalhes e
simplificadas, apresentando um universo reduzido .

Figura 1. Bonecos de papel decorados pelos alunos surdos.
2° Encontro: Pesquisando

Neste encontro, solicitamos que os alunos pesgaisasos folhetos de lojas, os tipos de
roupas de invernos e acessorios e também os prguds eles folnearem os encartes foram
feitos os questionamos: Qual dos produtos € masdyaim par de meias ou um casaco? Qual é
0 mais caro 0 casaco ou o pijama? Quantos reailg@ € mais cara que a camiseta? , entre
outras relagdes. Percebemos que os alunos obtivifiaaidades em estabelecer relagbes
guando envolviam quantidades maiores, havendo sideele de retomar as operacdes no
sistema decimal utilizando o material dourado eaas de brinquedo. Em seguida, solicitamos
gue eles recortassem algumas figuras que repregaantguais os tipos de roupas e utilidades dos
encartes para compor um cartaz de forma colabearainde cada aluno colou os produtos
encontrados nos encartes.
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Figura 2. Alunos fazendo pesquisa nos encartes de propagandas

Ainda neste encontro, retornamos a atividade dosdws de papel, com a proposta de que
cada aluno deveria decorar e/ou propor novas rqugraseles. Ao receberem bonecos para
decorar e criar novas roupas recortar percebemadelitidade e um relaxamento em realizar
esta atividade. Ai entra um ponto muito importaqtes sempre deve-se preparar varias
atividades diferentes, que envolvam ndo somenteantetido ou uma forma de se trabalhar, e
sim deve-se haver uma variagdo, promovendo umasttiaele de atividades que possam
também proporcionar um descanso em uma atividademsa para eles.

3° Encontro: Calculando precos

A proposta desse encontro foi de confeccionar roppeaa 0s bonecos de papel. Para isso
eles precisaram usar conceitos de propor¢ao évidate. Apds foi entregue uma atividade
onde havia alguns produtos de vestuérios e osagpeprecos. Os alunos deveriam escolher
os produtos e calcular seu gasto. Usando as céirilasnquedo separar a quantidade
correspondente ao valor da compra. Nesta horapetesaram fazer composi¢oes aditivas para
chegar aos valores. Paralelamente a essa atividaldalhou-se com adicbes com reserva com
material dourado.

Figura 3 Compras e preenchimento de cheque.
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4° Encontro: pesquisa de campo

Neste encontro visitamos duas lojas de departameatproximidade da escola, para uma
pesquisa de campo, onde cada aluno deveria: idantif seu tamanho de vestuario e de
calcados, comparar os tamanhos existentes, aratacada produto que na planilha: tamanho e
preco.

Ao retornar para a sala de aula, discutimos osgledletados. Questionamos sobre quais
produtos eles gostaram mais, se encontraram tadosodutos da planilha. Como ja estava em
final da estacao, alguns produtos como casacassédd de 1a jA ndo haviam mais em exposicao
na loja devido aos produtos da nova estacdo. @uestios também sobre a relacdo entre os
tamanhos das roupas uns alunos usam tamanho peguéns médios e um tamanho grande e o
tamanho dos sapatos. Por fim, investigamos quarst@r@ecos. Se eles acharam caro ou barato.
Qual o produto mais barato. Qual o mais caro, se@ddiferenca de preco entre as lojas em
relacdo a mesmo produto. Se tinha desconto na ecanyasta. Qual seria a melhor opcéao de
compra. Nesta conversa eles levantaram tambéntdgsesobre as diferentes marcas e tipos dos
produtos e alunos relataram que alguns produtasastem liquidacao.

ApGs esta discussao inicial, entregamos a cada ala nota de R$100,00 de brinquedo
para que gastasse com 0s produtos que 0s integi@gsanas teriam que gastar dentro deste
orcamento. Aqui podemos exercitar adi¢coes e suiEsa@Gurgiu a pergunta, mas quando vou a
loja e a mamae nao tem todo dinheiro ela paga comheque. Questionamos entdo, o que €
cheque, precisamos ter conta no banco com dinpafeusa-los e como se faz para preenché-
los, entdo entregamos um cheque a cada um papudasse efetuar suas compras que
superavam os R$100,00. Uma das alunas ndo quis sbaque, alegando que ia gastar pouco e
guardar o restante.

~

Figura 4 Aluna anotando os prec¢os do produto na planilha.
Resultados

Temos observado, durante a execuc¢ao das atividgukes, concentracéo dos alunos
surdos perdura por um periodo curto de tempo, wnauwe dispersam e se agitam com
facilidade. Nesse momento, a presenca constantacddé€micos, que fazem o acompanhamento
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de todas as atividades, é imprescindivel, poisegaresn contornar e chamar a atencao para
atividade, conseguindo, por conseguinte, fazer @oenos surdos obtenham as suas construcoes
individuais e os registros de cada atividade pri@pos

Temos constatado também que esses alunos posdiriddies em recordar os assuntos
Vistos nos encontros anteriores, havendo necessitatetomar varias vezes o mesmo assunto,
de formas diferentes. Apos a retomada, eles dizensgbem fazer a atividade. Para tanto,
utilizamos jogos de memodria, jogos que simulem ganepvenda, videos, recorte e colagem,
bem como visitas a locais para estudo.

Os alunos surdos participantes ja apresentam doménalguns calculos envolvendo
operacdes com dezenas e centenas com auxilio daahde contagem ou material dourado e
conseguem transferir tais conhecimentos para opesarpmo o sistema monetéario. Alguns
alunos apresentam dificuldades quando precisamarcomdedas; identificam os valores
expressos nas mesmas, mas nao conseguem aindécpramvalor total.

Desta forma, os resultados deste trabalho indiaaegossivel incluir alunos surdos ao
conhecimento com a utilizacdo de métodos de emgiagrivilegiem a experiéncia visual.

Consideragdes finais

Sabemos que a aquisicdo da matematica por alurdssséi mais lenta, mas os resultados
das oficinas indicam que é possivel incluir aluslslos ao conhecimento com a utilizagéo de
métodos de ensino que privilegiem a experiénciaavis

Percebemos que os alunos demonstraram a possibilidgadesenvolvimento de conteudos
conceituais, atitudinais e procedimentais, na féagéo de conceitos matematicos, no manuseio
do material para realizacdo das atividades pratichss jogos e também € possivel observar a
melhora nas atitudes.

Nessa perspectiva, pondera-se que muitos avangos tmnquistados em 2014, mas
muito trabalho ainda esta por vir nos anos subsegsie
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