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Resumen

El objetivo de esta comunicacion es analizar la relacion entre desarrollo profesional y curriculo,
entendiéndose como desarrollo profesional aquellos estudios que realiza un profesional luego
que obtiene un titulo de pregrado, y que para el caso de los docentes suele llamarse actualizacion
docente; particularmente se consideran los estudios no conducentes a titulo y que estan bajo la
responsabilidad tanto de entes gubernamentales responsables de la educacion como de
asociaciones profesionales comprometidas con la educacién matematica. Se compara los
informes de formacion inicial y continua producidos en el CANP 2012, especificamente lo
referente a la formacion continua, y se toma la reforma educativa en Costa Rica, la reforma
curricular colombiana y el programa nacional de formacion docente de Venezuela para
establecer relaciones entre desarrollo profesional y construccion del curriculo, concluyendo que
es necesaria una estrecha vinculacion entre estos componentes para aspirar a una mejora del
desempefio estudiantil y docente.

Palabras clave: desarrollo profesional, curriculo, desempefio estudiantil, desempefio docente.
Justificacion

Los estudios que realiza un profesional luego que obtiene un titulo de pregrado son
considerados parte de su desarrollo profesional; estos generalmente son clasificados en los
estudios conducentes a titulo (postgrados: especializaciones, maestrias, doctorados) y los no
conducentes a titulo; para el caso de los docentes el desarrollo profesional no conducente a titulo
también es denominado actualizacion docente. La actualizacion docente sirve para obtener
nuevas visiones y transformar las practicas, a través de procesos de reflexion y discusion (Serres,
2007; Mota 2012).

La reflexion y la discusion son dos caracteristicas fundamentales en un programa de
desarrollo profesional, como lo han sefialado Parada y Pluvinage (2014) el proceso de reflexion
permite a los docentes valorar su planificacion a través de la organizacion de las secuencias
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didacticas que conduzcan al logro de los objetivos de aprendizaje. Por otra parte, en su estudio
comparativo (reflexion para la accion versus reflexion sobre la accion) estos autores encontraron
que los docentes lograron valorar el nivel de matematizacion alcanzado por los estudiantes,
comparado con la actividad matematica propuesta.

Por otra parte, como lo plantean Saénz y Lebrija (2014) es importante que los cursos de
formacion partan de las necesidades de los docentes y no solo en las opiniones de expertos en
cursos de formacion, a veces ajenos a la problematica concreta del aula. También sefialan estos
autores, la importancia de que un curso de formacion continua se dicte a largo plazo, pues los
adultos no cambian sus esquemas de conocimientos ni sus creencias con unas cuantas horas de
experiencias de aprendizaje entre pares, ni pueden comprender los aprendizajes de sus
estudiantes con informacion analizada brevemente ni modificardn sus practicas con una serie de
recomendaciones, hace falta un trabajo sostenido de reflexion y discusion de los resultados de
aprendizaje, de ensayo de nuevas practicas, y de analisis de estas en comunidades de aprendizaje.

De manera que si lo que se quiere es que el desarrollo profesional logre mayores y mejores
aprendizajes en los estudiantes, es importante también que este se base en la realidad de las aulas
y las escuelas, es decir, que el desarrollo profesional esté contextualizado. En el contexto escolar,
estudiantes y docentes construyen conocimientos, particularmente los docentes utilizan estos
conocimientos para transformar sus practicas, para modificar la planificacion de sus clases, para
utilizar nuevos materiales instruccionales, disefiar actividades de aprendizaje y de evaluacion,
construyendo de esta forma el curriculo (Grundy, 1997; Gimeno Sacristan, 1998).

En los estudios conducentes a titulo, los postgrados oficiales, no suele considerarse el
contexto de trabajo de los participantes, los cursos se dictan basandose en un perfil que poco o
nada tiene que ver con la realidad de las aulas y las escuelas, y aunque en los postgrados
indudablemente los docentes desarrollan nuevas visiones educativas, no necesariamente esto se
convierte en nuevas practicas docentes; de manera similar es muy probable que el paso por un
postgrado conlleve a un proceso de reflexion, pero no necesariamente haya discusion y puesta en
comun de las reflexiones entre los docentes.

En un programa de desarrollo profesional donde la contextualizacion, la reflexion y la
discusién son principios de trabajo, hay més probabilidad que el docente logre producir
conocimientos, transformar sus practicas y mejorar los aprendizajes de sus estudiantes,
construyendo al mismo tiempo el curriculo de su escuela.

Marco tedrico de referencia
Actualizacion docente en Latinoamérica

Dentro de las actividades de actualizacion docente estan los cursos, talleres, seminarios y
diplomados, organizados por distintas asociaciones profesionales y por universidades como parte
de sus actividades de extension. Como parte de los eventos académicos (reuniones, conferencias,
jornadas, congresos) suelen dictarse algunas de estas actividades, en el caso de Latinoamérica
existen las Reuniones Latinoamericanas de Matematica Educativa (RELME) organizadas
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anualmente por el Comité Latinoamericano de Matematica Educativa (CLAME), la Conferencia
Interamericana de Educacion Matematica (CIAEM) organizada cada cuatro afios por el Comité
Interamericano de Educacion Matematica y el Congreso Iberoamericano de Educacion
Matematica (CIBEM) organizado cada tres afios por la Federacion Iberoamericana de Educacion
Matematica (FISEM). También la Comision Internacional de Instruccion Matematica (ICMI) por
sus siglas en inglés, promovid en el afo 2012, la Escuela Seminario Internacional de
Construccion de capacidades en las ciencias matematicas, para la cual se redactaron unos
informes de formacion inicial y continua de los docentes de matematica, de los paises
participantes. En estos informes esté reflejado parte de las actividades de actualizacion docente
realizadas en cada pais, como se muestra a continuacion.

En el caso particular de Venezuela, la Asociacion Venezolana de Educacion Matematica
(AsoVEMat) celebra cada tres afios un congreso nacional, desde 1992, asi como cada uno de sus
capitulos celebra jornadas regionales en distintas ciudades del pais, siendo estos espacios, foros
de reflexion y discusion que han permitido la actualizacion de los docentes del pais. También
algunas universidades venezolanas han ofrecido en distintos momentos y con distintos objetivos
cursos de actualizacion docente a través de las llamadas actividades de extension de las
universidades, especificamente la Universidad Central de Venezuela (UCV) conto con el
programa Samuel Robinson va al Liceo (SRL), la Universidad de los Andes (ULA) celebra
anualmente la Escuela Venezolana para la Ensefianza de la Matematica (EVEM) y la
Universidad Pedagogica Experimental Libertador (UPEL) dicta diplomados en Matematica en la
Escuela Primaria y en Ensefianza de la Matematica en Secundaria, (Leon et al., 2013).

En el caso de Colombia, la actualizacién docente como se concibe en este trabajo, es
promovida en gran parte por la Asociacién Colombiana de Matematica Educativa
(ASOCOLME), la cual organiza un encuentro anual desde 1999, cuyos espacios generan
reflexion y discusion en el ambito de la Educaciéon Matematica; edita los Cuadernos de
Matematica Educativa, seis por ahora; y coordina encuentros de grupos de trabajo, entre ellos el
que hizo un andlisis critico de la propuesta de estandares curriculares de matematicas presentada
por el Ministerio de Educacién Nacional en 2002, y que fueron publicados en el libro 5 de los
Cuadernos de Matematica Educativa en el mismo afio (ASOCOLME, 2014) y que est4 a la
disposicion de la comunidad de educadores matematicos en la pagina web de ASOCOLME.

En Republica Dominicana, la formacion continua de los docentes de matematicas es
responsabilidad de los ministerios de Educacion, y de Educacion Superior, Cienciay
Tecnologia, y su implementacion esté a cargo del Instituto Nacional de Formacion y
Capacitacion del Magisterio, el cual dicta cursos cortos, talleres y diplomados dependiendo de
las necesidades de cada zona del pais. Las propuestas de formacion continua las hacen las
instituciones de educacion superior segun los criterios de ambos ministerios. Las instituciones
que han colaborado con los ministerios en estos programas de formacion son la Pontificia
Universidad Catolica Madre y Maestra (PUCMM), el Centro Cultural Poveda y la Organizacion
de Estados Iberoamericanos (Gonzalez et al., 2013). También la Universidad de Accién Pro
Educacion y Cultura (UNAPEC), ha organizado Congresos Internacionales para la Mejora de la
Ensefianza de las Matematicas, en colaboracion con la Universidad de Camaguey, Cuba; siendo
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su ultima edicion (CIMEM-3) en 2010, el cual es un espacio para la reflexion, discusion, analisis
y produccion de ideas sobre la ensefianza de las matematicas en ese pais (UNAPEC, 2014).

En Costa Rica, la formacion continua depende del Ministerio de Educacion Publica, el cual
a través del Instituto de Desarrollo Profesional Uladislao Gamez Solano (IDP_UGS) contrata
servicios profesionales de las universidades para capacitar a los docentes. Algunos de los cursos
que se han dictado son: estrategias de mediacion, empleo de recursos didacticos, inteligencias
multiples, elaboracién de mapas conceptuales, Didactica de la Probabilidad y la Estadistica,
Pensamiento Matematico, Desarrollo del Pensamiento Logico Matematico, Resolucion de
problemas aritméticos. También existen espacios de reflexion y discusion en eventos académicos
organizados por las universidades, como los de la Universidad Estatal a Distancia (UNED), la
Universidad Nacional (UNA), la Universidad de Costa Rica (UCR) y el Tecnologico de Costa
Rica (TEC) y las distintas asociaciones profesionales (como la Asociacion de Matematica
Educativa ~ASOMED-), pero a pesar de que se han hecho esfuerzos por mejorar la ensefianza de
las matematicas, no existe un plan estratégico y no ha habido seguimiento ni evaluacion de las
mismas (Alfaro et al., 2013).

En conclusion, en distintos paises de Latinoamérica ha habido esfuerzos para lograr un
desarrollo profesional de los docentes de matematicas en servicio, sin embargo parece que este
no es suficiente. Las caracteristicas deseadas de un programa de desarrollo profesional, segtn el
analisis hecho, son: vinculacion entre las instituciones de educacion superior y los ministerios de
educacion y sus entes responsables de la formacion continua; presencia de las asociaciones
profesionales y elaboracion de materiales propios ajustados a las necesidades de cada region, en
fin, trabajo en equipo entre el gobierno y las organizaciones sociales comprometidas con la
educacion matematica, para lograr apoyo mutuo que permita lograr mejores aprendizajes de las
matematicas en todos los nifios, nifias y jovenes latinoamericanos, a través de politicas
educativas consonas con la investigacion educativa producida por especialistas.

En la Tabla 1, se muestra las instituciones gubernamentales (ministerios) universidades y
asociaciones profesionales que apoyan el desarrollo profesional de los docentes de matematicas en
Colombia, Republica Dominicana, Venezuela y Costa Rica.

Tabla 1
Instituciones gubernamentales y asociaciones profesionales que apoyan el desarrollo profesional de los
docentes de matematicas en algunos paises latinoamericanos.

PAIS Universidades Instituciones Asociaciones
apoyan gubernamentales profesionales
Apoyan apoyan
Colombia MEN ASOCOLME
Dominicana PUCMM. MINERD.
UNAPEC MESCYT (INFOCAM)
Venezuela UPEL. MPPE AsoVEMat
UCV ULA
Costa Rica UNED. UNA. | MEP (IDP_UGS) ASOMED
UCR. TEC.

Fuente: elaboracion propia.
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Curriculo y desarrollo profesional

Actualmente en Venezuela se estd llevando a cabo el Programa Nacional de Formacion de
Profesores de Educacion Media en las dreas de Matematica, Fisica, Quimica y Biologia, a cargo
del Ministerio del Poder Popular para la Educacion Universitaria (MPPEU), especificamente del
viceministerio de Planificacion y Desarrollo Académico. Este programa consta de 150 unidades
crédito y de 4400 horas de trabajo entre estudio con profesores, estudio individual o en grupo,
practicas (entre lo que se incluye disefio y ejecucion de actividades de aprendizaje), desarrollo de
proyectos y elaboracion de informes. Las unidades curriculares del programa son las practicas de
los participantes, seminarios de formacion critica, cursos y talleres (Ministerio del Poder Popular
para la Educacion Universitaria, 2014).

Este Programa es un esfuerzo interinstitucional donde participan tanto el ministerio de
Educacion Universitaria como el ministerio de Educacion, instituciones universitarias y expertos
en el area. Lo cual es un avance a la situacion reflejada en el informe sobre formacion inicial y
continua del docente de Matematica, publicado en el 2013, sobre que no existia, para el
momento, una politica de formacion continua de los docentes venezolanos. El programa esta
basado en el curriculo bolivariano y en los principios pedagdgicos de la Coleccion Bicentenario,
serie de textos escolares para estudiantes, desarrollados por docentes investigadores venezolanos
con una vision integral de la realidad, bajo la direccion del Ministerio del Poder Popular para la
Educacion, en el afio 2012 (FUNDABIT, 2014). Los principios son: : a) consideracion del
estudiante como sujeto activo de su propio aprendizaje, b) vinculacion del aprendizaje con la
vida, ¢) la comunidad y el desarrollo de las capacidades para la transformacion social, d) la
necesidad de contextualizar el aprendizaje y valorar lo local, regional, nacional y nuestro
americano como objeto de estudio, ) la comprension de las areas de conocimiento como
productos historicos y sociales, en permanente cambio, f) la valoracion de la indagacion, del
didlogo de saberes, de la confrontacion de puntos de vista como fuente de aprendizaje, y g) de la
interconexion entre distintos campos del saber humano. En el caso particular del area de
matematica la finalidad fundamental es la formacion de la ciudadania consciente, a través de la
comprension y transformacion de diversas situaciones cientificas, naturales y sociales, con una
herramienta poderosa como lo es la matematica. Para estudiar las matemadticas se utilizan los
organizadores: forma y dimension, cambio, cantidad e incertidumbre.

Desde el afio escolar 2012-2013 en Venezuela se han entregado de manera gratuita a todos
los estudiantes de las escuelas publicas los textos de la Coleccion Bicentenario, recién en el 2014
se ha comenzado a trabajar con los docentes usando estos textos como base, reflexionando y
discutiendo los principios pedagogicos con los cuales fueron escritos los libros, y analizando las
dificultades que puede conllevar la contextualizacion de los aprendizajes, especificamente a lo
que a la realidad se refiere y el riesgo que implica redactar unos libros de uso nacional
asumiendo que la realidad es la misma en todo el territorio del pais.
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En el analisis hecho por ASOCOLME acerca de los estandares curriculares se plantea que
estos deben apuntar a los objetivos sociales y escolares del proceso educativo y orientan los
cambios en las practicas docentes, de manera que se hace explicita la relacion entre curriculo y
desarrollo profesional; asi como también se plantea que una propuesta de estdndares curriculares
puede constituirse en un apoyo para construir curriculos de calidad o restringir la autonomia
escolar y la creatividad curricular inhibiendo la experimentacion y la innovacion, es decir,
nuevas practicas docentes. Se hace una critica a los estandares propuestos por el Ministerio de
Educacion Nacional, por considerarlo estandares de contenido, lo cual desconoce los avances en
desarrollo curricular alcanzados por la comunidad educativa, plasmados en los Lineamientos
Curriculares de ese pais, esperando mas bien la construccion de estandares curriculares
orientados por los lineamientos, que relacionen objetivos sociales y escolares y redefinan los
fines educativos, que para la educaciéon matematica exigiria reflexionar sobre las funciones
sociales, culturales y politicas de las matematicas en la sociedad colombiana; las exigencias para
el desempefio con racionalidad y conocimientos matemadticos en la vida social, cultural y laboral;
ademads de las exigencias que impone el uso de la tecnologia (Rojas et al., 2002).

Desde el afio 2012, Costa Rica comenz6 una reforma de su Educacion Matematica, la cual
consta de los componentes de capacitacion docente, materiales de apoyo (programas oficiales, de
apoyo curricular, para el planeamiento y para los cursos de capacitacion) implementacion (planes
piloto y de transicién) y comunicacion. La reforma tiene como objetivo desarrollar un curriculo y
unos documentos de apoyo curricular para implementar programas con base en la resolucion de
problemas asociados a entornos reales, fisicos, culturales y sociales. En los materiales de apoyo
para los cursos de capacitacion se dan ejemplos para que el docente de manera autonoma amplie
su dominio del enfoque curricular, de los contenidos programaticos y de la forma de trabajarlos
en el aula (Ministerio de Educacion Publica, Proyecto Reforma de la Educacion Matematica en
Costa Rica, 2011). Los materiales de apoyo curricular ofrecen una serie de problemas que sirven
de apoyo al docente en el aula, los problemas estan organizados por areas de las matematicas
(ntimeros, geometria, relaciones y algebra, estadistica y probabilidad) y hay dos tipos de
problemas, denominados principales y secundarios, segun el nivel de analisis que muestran. Se
pretende que estos materiales sean solo un respaldo al docente pues siempre es necesaria la
mediacion pedagdgica del mismo (Ministerio de Educacion Publica, Proyecto Reforma de la
Educacion Matematica en Costa Rica, 2013a).

En el informe general del plan piloto de esta reforma, llevado a cabo en el tltimo trimestre
del afo 2012, se plantea la necesidad de un mayor conocimiento por parte de los docentes del
programa oficial, por lo cual se recomienda que en las capacitaciones docentes se haga un
andlisis de la fundamentacion tedrica de los mismos dada su relacion con la malla curricular.
También este informe revela las dificultades de los docentes en cuanto al planeamiento y a la
evaluacion, sugiriendo mayor asesoramiento al respecto. Como recomendaciones finales el
informe expresa la necesidad de que las capacitaciones se hagan con un menor numero de
instituciones y docentes, y que la direccion de las instituciones esté informada de la
implementacion del plan, asi como la importancia del seguimiento del plan, de las visitas
periodicas a las instituciones y de la sensibilizacion de los padres de familia (Ministerio de
Educacion Publica, Proyecto Reforma de la Educacion Matematica en Costa Rica, 2013b).
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Conclusiones

En conclusion, el desarrollo profesional o actualizacion docente, es un componente
fundamental en cualquier reforma educativa que se lleve a cabo en un pais, sea planteada como
reforma educativa general, como programa de formacién docente o como reforma curricular;
mas aun la relacion entre desarrollo profesional y desarrollo curricular es vital para lograr un
mejor desempefio tanto estudiantil como docente.

En el caso de Costa Rica y su reforma actual de la Educacion Matematica se contempla
mas claramente estos componentes aunque no se hace explicito en los documentos consultados
coémo los docentes pueden participar en la construccion del curriculo, si se manifiesta la
importancia del necesario buen manejo de los programas y del seguimiento constante a los
docentes para lograr el éxito de la reforma. En tal sentido un seguimiento de la reforma debe
promover la reflexion sobre la mediacion pedagogica que muestre las habilidades desarrolladas
por el docente para favorecer el aprendizaje, las actividades de evaluacion que diseid y un
analisis de los resultados de las mismas; ejemplos sobre donde y como reforzar el proceso de
solucion de los problemas y como potenciar los ejes disciplinares (.- la resolucion de problemas
como estrategia metodologica principal, .- la contextualizacion activa como un componente
pedagdgico, .- el uso de tecnologias digitales, .- la potenciacion de actitudes y creencias positivas
en torno a las matematicas, .- el uso de la historia de las matematicas); asi como la discusion de
problemas resueltos por los estudiantes, tanto las distintas estrategias utilizadas para resolver un
mismo problema (evitando la creencia de que hay una sola forma de resolver los problemas
matematicos), como el uso de una estrategia particular para resolver un tipo determinado de
problema.

En el caso de Colombia y su reforma curricular se hace evidente la necesidad de considerar
la produccion de la comunidad de matematicos educativos de ese pais en el disefio de los
estandares curriculares, con las particularidades y necesidades de cada region.

En el caso de Venezuela y su programa nacional de formacion de docentes, el cual apenas
estd en su fase inicial, se espera que los aportes de los docentes sirvan para construir un curriculo
basado en las necesidades de todo el pais, y no solo en la vision de la realidad de los
investigadores que escriben los libros y de los disefiadores curriculares de los ministerios
responsables de la educacion. Todo esto a través de la formacion permanente del docente y del
mejoramiento de sus practicas pedagdgicas, respetando su experiencia e incorporando la misma
al curriculo en forma de secuencia didacticas, con actividades de aprendizaje y de evaluacién que
vinculen la matemadtica con situaciones sociales y naturales, con el contexto local y regional, que
la interconecten con otras ciencias naturales y sociales y que sirvan como herramienta de didlogo
entre saberes; saberes de los estudiantes, de los docentes y de la comunidad educativa en general,
asi como de la comunidad en donde se encuentra ubicada la escuela.
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