Conferencia Interamericana de Educacion Matematica
X I v Conferéncia Interamericana de Educagdo Matematica
Interamerican Conference on Mathematics Education

CIAEM

Tuxtia Gutiérrez, Chiapas, México

Organizacao e planejamento de uma atividade de ensi sobre
medidas: Futuros professores em um movimento de
aprendizagem docente

SimonePozebon

Universidade Federal de Santa Maria/UFSM
Brasil

sipoufsm@gmail.com

Luis Sebastido Barbog&emme

Universidade Federal de Santa Maria/lUFSM
Brasil

luisbarbosab@yahoo.com.br

PatriciaPerlin

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnolbgreoupilha
Universidade Federal de Santa Maria/UFSM
Brasil

patiperlin@yahoo.com.br

Vaness&uge

Universidade Federal de Santa Maria/UFSM
Brasil

nessazuge@ hotmail.com

Resumo

Este artigo foi elaborado a partir de uma pescateaca da formacao de futuros
professores que ensinam matematica nos anos snilwdtnsino Fundamental.
Os pressupostos teoricos do trabalho estdo ansnadbeoria Historico-
Cultural, Teoria da Atividade e a Atividade Oriatdea de Ensino. A
investigacao voltou-se para as acdes de sete amadéros cursos de
Licenciatura em Matematica e Pedagogia que tralvaéia um projeto de
educacdo matematica desenvolvido com alunos dasimic@is do Ensino
Fundamental. O objetivo deste trabalho consistammsentar e discutir algumas
consideracdes acerca do movimento de planejamenimd atividade sobre
grandezas e medidas. A partir da coleta e anabiselados foi possivel
identificar indicios reveladores de aprendizagerdat®ncia em trés aspectos
principais: o sentido atribuido pelos futuros pssfees as suas agbes no
planejamento; a importancia da mediacdo da prafesseentadora; e o uso do
conhecimento matematico na organizacdo da atividade
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Palavras-chaveFormacéao de Professores, Educacédo MatematicadAtigi
Orientadora de Ensino, Ensino de Medidas, Apregeirada docéncia, Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

Introducao

Este trabalho foi constituido a partir de uma pesgque investigou a formacao de
futuros professores em um contexto especifico ganizacao do ensino de medidas para os
anos iniciais do Ensino Fundamental (Pozebon, 20l4kse sentido, o artigo volta-se para a
tematica do evento: Formacé&o inicial de professtedsnsino Primario em Educacao
Matematica - graus 1 a 6.

D’Ambrosio (2002) afirma que a matematica é semdiiuma das disciplinas mais
temidas pelos estudantes, sobretudo por ser coadalabstrata e distante da realidade dos
alunos. No dizer deste autor, entendemos que es$ode ensino do conhecimento
matematico contribuem para esta situagdo, ondeobéemas ndo se referem apenas as
dificuldades dos alunos, implicam também dificuledncontradas pelos professores,
principalmente no que diz respeito a compreendeowdmento de producgdo historica e
cultural dos conceitos e desenvolver seu trabatissanperspectiva.

Nesse contexto, entendemos que as propostas decforpara professores que
ensinam matematica, em qualquer nivel da Educagéic® devem partir da premissa de
gue o processo de aprendizagem da docéncia é seompheuo. Além disso, devem
viabilizar a apropriacdo de conhecimentos que garmnovas aprendizagens e
reconstrucdes da sua prética, sempre em vistawde goialidades na atividade pedagogica.

Cedro (2004) atenta para a necessidade de qumadao do professor que ensina
matematica supere a aprendizagem apenas de precgdgmimecanicos, muitas vezes sem
sentido e com reflexdes esvaziadas de conteuda.afan disso, a formacao do professor
pode ser compreendida como um processo de aprgathzda docéncia que envolve
apropriacdo de conhecimentos, habilidades, atitededores.

Pautado no exposto até agora, surgiu o interessarenpesquisa voltada a formacao
de futuros professores que utilizam a propostatdadadde Orientadora de Ensino — AOE
(Moura, 1996) para organizar o ensino de matematieaés do estudo, planejamento e
desenvolvimento de atividades pedagodgicas. A psa@donteceu no ambito de um projeto
de extensédo, de modo que os académicos dos cer$iosrtiatura em Matematica e
Pedagogia envolvidos desenvolveram suas acdes emnesoula da rede publica estadual do
Rio Grande do Sul/Brasil, durante o primeiro senead¢ 2013.

Neste artigo, nosso objetivo € apresentar e disaigtimas consideracdes acerca do
movimento de planejamento de uma atividade realipatbs académicos para a organizacao
de uma unidade didatica sobre grandezas e medigsim, traremos inicialmente, de forma
breve, os pressupostos tedricos que fundamentapmsgaisa, posteriormente o episodio que
constituiu as ac¢des dos futuros professores, Brpptracaremos as consideragdes acerca do
trabalho, a partir de uma analise do episodio.

! A pesquisa também faz parte de um projeto intétiiegonal intitulado “Educacdo Matematica nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental: Principiog&iPas da Organizacdo Do Ensino” —
OBEDUC/PPOE, juntamente com mais trés universidbhdesleiras: a Universidade de Sao Paulo —
campus Sao Paulo e campus Ribeirdo Preto e a Winisde Federal de Goiés.
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Os pressupostos tedricos norteadores do trabalho

Os fundamentos tedricos deste trabalho partemrnitosgos da Teoria Histérico-
Cultural, em especial da ideia de que o0 homem sendelve e torna-se humano a partir das
suas relagBes sociais com outros individuos e comaralo exterior através de um processo
historico.

Nessa teoria, uma fonte propulsora e condi¢cdo sédagpara o desenvolvimento é a
aprendizagem. Ambos ndo se acompanham de formalpardio se realizam em igual
medida e, como aponta Vigotski (2001), a apren@izagscolar ndo é seguida pelo
desenvolvimento, de modo semelhante a uma sombraague o objeto que a projeta.

Cabe ressaltar que, de acordo com nossos fundasitenticos, ndo é toda agédo que o
individuo realiza que se constitui como uma atig@lde fato pois, se ela nao estiver
atendendo a uma necessidade particular do indivédoonsiderada apenas uma ag¢ao ou
tarefa. Caso ndo existirem motivos e necessida@tebhavera atividade. Portanto, a atividade
constitui-se como tal através de alguns elemestasionados de forma especifica, entre
eles: motivos, necessidades, objetos, objetivd®sag operacdes (Leontiev, 1978). O que da
origem a atividade é a manifestacdo de uma neeglgsidue ira estabelecer as suas metas. O
motivo, diferente da necessidade, € o que diriggvalade, o que a estimula e impulsiona.

Outro elemento muito importante apresentado nestéat se refere aos sentidos
atribuidos pelos sujeitos a objetos, acoes, etcei@@ido € sempre uma formacao dinamica,
fluida, complexa, que tem varias zonas de estaliédsariada” (Vigotski, 2000, p. 465).
Assim, compreendemos que o sentido de um objetpalawra, € inesgotavel; modifica-se de
acordo com as vivéncias e as experiéncias do thaiyitraduzindo a relagéo do sujeito com
0 objeto em questéo atraves da sua definicdo gessoa

Em nosso trabalho, a compreenséo dos sentidogidtygpelos académicos as acdes
desenvolvidas torna-se importante na medida enpagiendemos investigar a sua
organizacgédo do ensino e a forma como apropriamugiizam o conteddo matematico na sua
pratica.

Deste modo, tendo como suporte a Teoria Histérigia@al, compreendemos que os
conhecimentos, dentre eles, 0 matematico, sdorodass a partir de relagcées socio-
histéricas entre os homens. Nesse contexto, a rétitanconstitui-se como um
conhecimento organizado e construido pela humaaidadongo do tempo, com a finalidade
de atender e satisfazer as necessidades que suggiraleterminado contexto e época
historica.

Para Moura (2007), todos os conhecimentos matepsdticam, em algum momento,
respostas a uma necessidade do homem que viveceadae. E como um produto de
necessidades humanas, a matematica insere-sejonatoae elementos culturais que devem
ser socializados para que permitam a interacasujegos e possibilitem o pleno
desenvolvimento destes como individuos.

Ressaltamos que consideramos importante 0 movinmsttoico de constituicdo dos
conhecimentos matematicos, contudo, apenas estutisiiOria, ler sobre o que aconteceu de
forma vaga, ndo contribui para a apropriacdo doseaitbs mateméaticos. Nesta perspectiva,
ao adotarmos a AOE como premissa teorica e metgidaléentendemos a necessidade de
uma organizacao do ensino que leve em considetacaminho I6gico e histérico percorrido
pela humanidade na criacdo dos conceitos matersatio;nosso caso, relativos a grandezas
e medidas, para que assim 0s alunos possam aprepda esséncia deste conceito.

Nesta pesquisa, todas as acdes dos envolvidosvedtédas a apropriacao de

Comunicacioén XIV CIAEM-IACME, Chiapas, México, 2015.



Organizacgéo e planejamento de uma atividade denersibre medidas: Futuros ... 4

conhecimentos acerca do conceito de medidas. Eeciabpos pautamos no autor Caraca
(1984) que apresenta consideragcdes importantes salmnceito de medir. O autor nos diz
gue medir envolve comparar, bem como a medica@apig se saiba somar duas grandezas
de mesma espécie ou dois valores relacionados an@sraa grandeza.

Pensando neste movimento, em especial de condttdi conceito de medidas na
nossa atividade, damos especial atencao para bgmpefessor ao organizar o ensino. O
modo como ira desenvolver sua pratica vem constituse desde a sua formacao inicial, e
pode ser modificado a partir do processo contireuapiender a ser professor. Entendemos
gue, para além de cursos de formacéo inicial eragada, o professor também aprende a
partir da sua relacdo com o mundo, com os colegameseus alunos.

A AOE organiza-se de acordo com a estrutura déedatie proposta por Leontiev
(1983), sendo que tem, como necessidade, a apyaprit cultura, e, como motivo, a
apropriacdo do conhecimento historicamente acurauRéaliza-se por meio de finalidades,
ensinar e aprender, e de acdes, que considerann@ig@es objetivas da escola (Moura,
Araujo, Ribeiro, Panossian & Moretti, 2010). E,iasuma unidade de formag&o do
professor e do estudante.

A partir da estrutura proposta a AOE também paaguins momentos bem definidos: a
sintese histérica do conceito, onde o professdizeeam estudo tedrico a fim de apropriar-se
do movimento de constituicdo logico-histérico doraeitos matematicos; a situacao
desencadeadora de ensino, onde o professor apresemroblema desencadeador a turma, a
fim de coloca-los em um movimento em busca da &olug a sintese da solugao coletiva,
onde coletivamente, os alunos encontram a solugi@ogoproblema, apropriando-se da
génese do conceito.

Em muitos momentos, no desenvolvimento da Atividadentadora de Ensino,
acreditamos que o professor atua como um mediaddona de Desenvolvimento Proximal—
ZDP que, segundo Vigotski, expressa a potenciadigh@ia aprender conhecimentos
cientificos e caracteriza o desenvolvimento meuagpectivamente. A Zona de
Desenvolvimento Proximal define aquelas funcbesaguga ndo amadureceram, mas que
estdo em processo de maturacgao, funcdes que amadiremas que estdo presentes em
estado embrionério. (...) (Vigotski, 2002, p.9QrtBnto, essa zona indica as funcdes que
ainda ndo estéo prontas, “amadurecidas”, estiaeregso de maturacao e possibilita o
acesso ao que ja foi atingido através do desemaehtio e também aquilo que ainda estd em
processo de maturagao.

Sabemos que o aprendizado nao é desenvolvimenib@sando acontecem
paralelamente, a aprendizagem esta adiante dowdgemento, e é ai que se encontram as
Zonas de Desenvolvimento Proximal. Pensando naagedaaescolar, cabe ao professor
identificar em qual nivel os estudantes encontranpara orientar e indicar agfes adequadas
individualmente para de fato promover o desenvawita das funcdes psicolégicas
superiores de cada sujeito.

Os movimentos de planejamento e organizacao das agdpossibilidades para a
aprendizagem da docéncia

Os dados da pesquisa foram coletados a partiradagfes de audio e video no
acompanhamento das ac¢fes de sete académicos futni@ssores, estudantes dos cursos de
licenciatura em Matematica e Pedagogia, durantedaarganizacao de uma atividade sobre
grandezas e medidas para ser desenvolvida consatimsanos iniciais do Ensino
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Fundamental em uma escola da rede publica estdeBdnta Marfa

Para a analise dos dados utilizamos o conceitpidédios proposto por Moura (2000).
Segundo o autor, "os episddios sao reveladoreg sotatureza e qualidade das acdes"
(Moura, 2000, p.60). Dessa forma, eles “poderadrases escritas ou faladas, gestos e acdes
gue constituem cenas que podem revelar interdepeladéntre os elementos de uma acao
formadora” (Moura, 2004, p. 276), assim como podendefinidos como “aqueles
momentos em que fica evidente uma situacdo deitmogtle pode levar a aprendizagem do
novo conceito.” (Moura, 1992, p.77).

Visando atender o objetivo proposto neste artiggesentaremos um episodio
constituido a partir dos primeiros encontros d@grgue fez parte deste trabalho. Estes
encontros envolveram momentos de dialogos reative®sclarecimentos sobre os objetivos
do trabalho a ser desenvolvido com as criancatid@ssobre o conteddo matematico
evolvido.

O episodio foi escolhido a partir da percepcaoaquelguns momentos, as discussdes
com a participacéo da professora orientadora dgupssforam reveladores de aprendizagem
pelos académicos e, por isso, fazem-se presergtestredalho. Nesse contexto, optamos por
apresentar e analisar apenas esse episodio, pemlemos retratar um momento decisivo no
planejamento e organiza¢ao de uma atividade soanelgzas e medidas, com a participacao
inicial dos sujeitos e da pesquisadora e, postegote, da professora orientadora. No
episédio, buscamos elencar os momentos em quéficeEmibs indicios de aprendizagem no
gue diz respeito a formacéo inicial dos educandas suas discussdes com 0 grupo e no
movimento de planejamento da atividade.

Episodio: A procura de um problema desencadeador

Como ja ressaltado, a tarefa do grupo que reunéea@émicos do curso de
Licenciatura em Matematica e Pedagogia era organina unidade didatica para alunos dos
anos iniciais que envolvia o conteudo matematiandgzas e medidas. Discutiram
primeiramente uma atividade que havia sido desgitapelo grupo em outro momento — a
AOE Rapunzél A partir de novas avaliacbes e reflexdes, julgenae esta atividade,
embora atendesse alguns pressupostos importand@saaaica geral que utilizavamos, era
insuficiente para iniciar o trabalho com medidasdémos acompanhar o diadlogo a seguir
(Quadro 1).

Quadro 1

Diédlogo da pesquisadora e Caroline

1.1. Caroline: Na atividade da Rapunzel, a gente achou que sabidiciente pra planejar a atividade
no entanto faltaram informagdes, a gente ndo tishaprofundado, claro que sempre falta alguma
coisa, a gente nunca vai conseguir aprofundar tudpna reflexdo depois a gente percebe isso {...)

1.2. Pesquisadora: Por isso € importante voltar e refletir sobre &atade, discutir ela.

1.3. Caroline: E isso a gente ndo faz, a gente se volta pro jamnto, se volta para as acées e ndo
volta mais, a gente ndo retoma, ndo vé se estarseretizando ai a Atividade Orientadora de
Ensino.

1.4. Pesquisadora: Vamos tentar fazer isso nessa atividade entéo.

2 No projeto Clube de Matematica, desenvolvido f@tapo de Estudos e Pesquisas em Educacao
Matemética (GEPEMat).

® Essa atividade foi criada e desenvolvida no andntGrupo de Estudos e Pesquisa em Educacao
Mateméatica — GEPEMat e também objetivava trabalbar o conceito de medida.
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O grupo apontou a necessidade de realizar um estagoaprofundado acerca do
assunto, e avaliar as atividades ja desenvolvioia® @ncaminhamento para terem melhores
condicOes de planejar novamente uma atividade soboateido de grandezas e medidas.

Assim, o primeiro passo que partiu dos estudaoiesrealizacdo de um estudo para
poder elaborar uma atividade sobre a necessidadkedie. Sendo este estudo, tanto em
relacdo aos aspectos histéricos do surgimento mwedo de medir, quanto em relacédo aos
conceitos matematicos e a melhor forma de tradakhéem as criancas.

A partir do estudo tedrico, realizado em momenttgrior, ficaram bem definidas as
trés necessidades que, historicamente, envolvei@naeito de medir. Ficou mais clara,
também, a insuficiéncia de um estudo apenas histpera planejar atividades com 0s nossos
objetivos, sendo necessaria a compreensao do mataridgico relativo a organizacao
matematica do conceito.

A primeira necessidade refere-se ao simples atoedtr, € como construiu-se esse
conceito ao longo do tempo. A partir do estudo ipréem os académicos, estes destacaram
as primeiras medidas como oriundas de meios dewubncia, aspectos intuitivos,
medicdes de terras, etc., de modo que a atividawkrid contemplar essa retomada historica.

Na tentativa de satisfazer esses aspectos, o poipreiblema desencadeador a ser
definido para as atividades relativas a unidade@zas e Medidas estava se direcionando a
medicao de terras, na horta ou pracinha da egomi@n atendia apenas caracteristicas
histdricas, ou apenas aspectos matematicos, ngra@o

Quando a professora orientadora da pesquisa aqu#m € coordenadora do projeto
Clube de Matematica - chegou, a ideia para a atiMdera a personagem Cledpatra fazer uma
horta para cultivar alimentos a fim de alimentarss&iditos. Essa horta seria construida em
um terreno dividido em trés partes, de modo queli@a necessidade de organizar as
verduras para planta-las.

Entretanto, essa ideia ndo contemplava o nosstwabjéssim, iniciaram outras
discussfes e a nova proposta de situacao desedoealg®uadro 2)

Quadro 2

Notas da pesquisadora

1.5. Orientadora: Teriamos que colocar as plantas em uma linha re¢ay muito juntas nem muito
separadas (...) mas qual seria a situagéo-problema?

1.6. Sabrina: Encontrar um modo de organizar as plantas.

1.7. Orientadora: Eles vao ter que medir entdo...

1.8. Pesquisadora: Eles vao ter que sentir a necessidade de medipaga para poder distribuir e
organizar as plantas.

1.9. Orientadora: Mas porgue eles vao medir?

1.10. Sabrina: Para que elas (as plantas) nao figuem muito juntas

1.11. Branca: Para que elas crescam.(...)

1.12. Orientadora: Mas qual a necessidade que levou 0 homem a medirgue ele mediu?

1.13. Caroline: Para controlar quantidades.

1.14. Orientadora: Necessidade de controlar... controlar o tempoeaqalicidade, o comprimento, as
quantidades... controlar no sentido de saber “o rajod.

1.15. Crientadora: Entdo, a situagéo desencadeadora tem que levaiaaca a necessidade de
controlar qual é esse comprimento, controlar notisende saber quanto mede (...) ndo interesssa
nem a unidade.

(Um grande periodo de discussdes sobre como crigirablema que reproduza esse contexto historico
e atenda aos pressupostos da Atividade OrientadoEasino).

1.16. Sabrina: O dificil é fazer com que eles (os alunos) se damrta desta necessidade sem estarmos
induzindo... porque sem querer a gente induz.
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1.17. Orientadora: Esse processo de medir, essa necessidade de mesgdi caso € criar unidades.
Depois padronizar unidades e depois conhecer ersgbizar essas unidades.

(Mais discussbes sobre a necessidade de padromidagéidades ser mais facilmente compreendida em
sua constituicdo historica, ja que é mais conhezipgassui algumas atividades ja elaboradas).

1.18. Caraline: E se a gente s6 distribuisse as plantas, colooassem determinado canto a
quantidade de mudinhas que queremos e desse eréosl alunos) um determinado terreno, um
espaco para plantarem...

1.19. Orientadora: E... e se a gente fizesse assim, tivesse um desetmiugar, onde as plantas ja
estivessem plantadas e elas ficaram bonitas, artis entre elas nao foi medida, alguém foi la ¢
plantou as mudas assim (foi representado em dejendlas ficaram bonitas, no entanto em outro
canteiro alguém plantou (desenho diferente) e fitasam feias, morreram.. ai a Cledpatra chegpu
na conclusdo que pode ter sido falta de sol, da@spsei la.. Entdo ela queria plantas mudas em
um terreno semelhante, mas de modo que elas fiodsseitas como no primeiro terreno. Me
respondam vocés, como ela poderia fazer isso?

1.20. Sabrina: Aqui no caso tem que ser a partir de imagens, pardois modelos...

1.21. Beatriz Eu acho que eles (alunos) vdo perceber que stiraxisa distancia um pouco maior
entre uma planta e outra, elas podem se desenydhheez eles vao plantar as novas (plantas)
deixando um espac¢o maior.

1.22. Orientadora: Alguém plantou aquelas determinadas plantas néslddos da calgada, por
exemplo, desse lado aqui as plantas ficaram boniteste aqui ndo... ai vieram os sabios da época,
fizeram um estudo e descobriram que as plantagiod@m bonitas porque elas ndo pegavam spl,
estavam préximas demais. Entéo a Cledpatra resghlemuta-las de modo a ficarem bonitas comp
em um dos lados da calgada. Ela foi plantar essmalcanteiro, e quer saber quantas mudas vai
precisar para preencher esse canteiro e elas fitab®nitas... 0 que vai precisar... me respondam:

1.23. Beatriz Medir.

1.24. Orientadora: Medir o qué?

1.25. Beatriz Medir o terreno e quanto espaco cada plantinhaogaipar nele.

1.26. Caroline: Primeiro medir o espaco entre elas.

1.27. Orientadora: E ai essa vai ser a unidade padrao. Eles vao esae padréo para medir depois
quantas plantas vao caber.

1.28. Orientadora: E importante dizer pra eles que naquela épocag¥@stiam instrumentos de
medicéo como temos hoje... ndo tinha calculada¥gua, balanca relégio... ndo tinha nada disso.

1.29. Caroline: Isso que eu tava pensando... eles vao ter que wmiesistema, uma unidade.

1.30. Crientadora: Ai essa unidade pode ser o0 que eles quiserentevgoe discutir entre eles.

1.31. Caroline: Pode ser o palmo, o pé, um pedaco de barbantegdol

1.32. Branca: Eles vao ter que entrar em um consenso sobredadaique vao usar.

1.33. Orientadora: Vocés acham que isso (esse problema) desperaessidade de medir?

1.34. Sabrina: Eu acho que a ideia de saber quantas plantas cdbaoiona melhor do que organizar
um ndmero de plantas ja estabelecidas.

1.35. Pesquisadora: Encaixa com o que diz o Caraca, ndo importa qualaéor, ou menor... 0
importante € quanto.

1. 36. Orientadora: Isso.

1. 37. Sabrina: Ah, ele falou e a gente ndo se deu conta...

1. 38. Pesquisadora: Mas é dificil.

Apéds esse momento de estudos e discussdes, azagimida atividade continuou com
0s encaminhamentos metodolégicos, a adequacastdadia elaboracdo de materiais e
divisdo de tarefas entre o grupo.

Esse episodio representa apenas a parte final égacomtro que durou mais de 3
horas, em que a intervencao da professora orienr@g@adssibilitou a solugdo de um momento
de conflito ao tentarmos organizar a atividaderdiahto, essa mediacdo so obteve esse
resultado porque foi oriunda de uma discussaoiantende os estudantes partilharam
momentos de aprendizagem, porém, encontraram lddidas ao tentar elaborar um
problema que tivesse relacdo com a construcaaibesido conceito de grandezas e medidas.

A posterior elaboracao de outras duas situacoendadeadoras de aprendizagem da
unidade didatica, referentes a necessidade demadrainidades de medidas, e de conhecé-
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las e saber utiliza-las, foi mais facil e demanoh@nos tempo para 0 grupo, pois 0 mesmo ja
havia realizado tentativas de desenvolver ativid@aen estes assuntos, e isto, juntamente
com a mediacao da orientadora no primeiro problajoaou a elucidar as davidas que
foram surgindo durante a organizagéo.

Por fim, foram planejados trés encontros para al@senvolvendo as trés necessidades
relacionadas ao conceito de medir. A primeira déigle planejada pelo grupo remeteu-se a
necessidade de medir, envolvendo um enredo da&@thistoria egipcia, onde as criancas
se encontrariam em um processo de medi¢cdes deAeseggunda atividade voltou-se para a
necessidade de elaborar uma medida-padrédo para tadaa, baseando-se na experiéncia
anterior com medic¢des de terra. Por ultimo, fonpjJada uma atividade com o intuito de
trabalhar e realizar medic6es com o padréao estbtelmundialmente para medidas de
comprimento, o metro.

Na tentativa de atender nosso objetivo, apos taepisodio e sua descricao,
apresentamos consideragdes em relacdo a algurcscsspativos ao mesmo. Nossa analise
direciona-se ao sentido atribuido pelos acadéndisasias acdes no planejamento; a
importancia da mediagcéo da professora orientadovajso do conhecimento matematico na
organizacdo da unidade didatica.

Entendemos que com a participagdo da professamatadora foi possivel elaborar um
problema e uma situacdo desencadeadora que coats@pl a sintese histérica do conceito.
Voltando nosso olhar em especial para os questienim® da professora nas falas 1.5, 1.9,
1.12, 1.19, 1.24, percebemos indicios de novosdesmatribuidos pelos académicos nas
acOes que estavam desenvolvendo.

O grupo passou varias horas discutindo sobre aptaplo problema. Surgiram
diversas propostas para a historia virtual, tamsadivisdo de terras devido a distribuicdo de
heranca; construcdo de um castelo para uma rgnd@aracao de terras para uma possivel
enchente; um presente do farad para Cledpatréagiorde um jardim para Cledpatra; entre
muitas outras.

As propostas dos académicos eram criativas, entoet@o davam conta de constituir o
problema desencadeador. Ap6s um momento de digcass& 0s colegas sobre as sugestdes
para a histéria, Caroline destaca:

As ideias tem de monte... sé ta faltando a formeride neles a necessidade, as ideias sdo
todas as mesmas... a gente s@ usa modos diferamtda,0s instrumentos, mas sao iguais, esta
faltando formular um problema pra criar a necessida.a gente ndo consegue (Caroline).

Além disso, em varias vezes, as propostas remetiadcessidade de padronizacao de
unidades de medida, que néo era a intengcédo noipsimemento do planejamento. Desse
modo, as sugestdes e intervenc¢des da orientadaradi@dram os académicos na sua nova
compreensao dos conceitos envolvidos, pois sevefeéim um momento de dificuldades
para os sujeitos.

Embora todos os académicos tenham participadoategso de estudo e planejamento,
os sentidos atribuidos por cada um deles podédiedgerente, em virtude dos motivos
também poderem ser distintos. Contudo, todos nzalpéim-se a partir disso para a solucao
do problema comum, constituindo também um espadordecao e aprendizagem docente.
Esse fato remete ao que coloca Moretti (2007).

O professor em atividade de ensino, ao articulanemtos de atividade teérica e
momentos de atividade pratica transforma a si meamatribuir novos sentidos as suas acbes
0 que resulta em novas elaboracdes e objetivagissadnecessidade, e cria condices de
aprendizagem para que o aluno, também em atividadeansforme ao apropriar-se de
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elementos da cultura construida socio-historicaeeneste sentido, a praxis pedagogica
configura-se como o espaco de formacéo desse poofgge reorganiza a sua agdo num
processo de reflexdo que tem como norteador aardicente. (Moretti, 2007, p. 170)

Entendemos, assim, que, ao constituir este espapativo, todos compartilharam
ideias e momentos de aprendizagem, reorganizarsoegides a partir dos novos sentidos
atribuidos, mas também refletindo com seus coldgeste este processo.

A académica Sabrina destaca a sua compreensaa fieatidade proposta pelo
problema desencadeador.

Os alunos precisaram se dar conta que por deterdzsisaazdes, semelhantes a essa que eles
vao vivenciar, o0 homem sentiu a necessidade da.medt isso (Sabrina).

A partir disso, a sintese esperada dos alunosrassimiciais - através do problema
desencadeador e compreendida pelos académicode guee para ter um controle de
comprimento fazia-se necessario criar uma unidade pedir e verificar quantas vezes ela
cabe naquele determinado comprimento.

Destacamos que a mediacao da professora orientaolg@lanejamento das acdes foi
fundamental para a atribuicdo de um novo sentitiis@Eadémicos ao problema da
atividade; pois a compreensao do que era ess@aceh situacdo desencadeadora
modificou-se a partir da vivéncia dos sujeitos md€umomento, ndo apenas nos ultimos
minutos com a professora orientadora, mas todanhd@em que foi discutido o assunto.
Entendemos, assim, como Leontiev (1978) que “ddeitantes de mais nada uma relacao
gue se cria na vida, na atividade do sujeito” (p)1Da mesma forma, compreendemos que o
sentido atribuido por cada sujeito esteve ligadonaotivos que direcionaram suas agoes,
sejam eles distintos ou ndo, para cada académico.

O movimento de reorganizacdo das agoes dos acaanmartir da mediacao da
professora orientadora leva-nos a compreendeliadeéeMoretti (2007) que ressalta que o
movimento de refletir sobre o planejamento e reaéldg quando necessario

ao mesmo tempo em que transforma o professor aibpibar que ele se aproprie de
seu objeto de trabalho, também transforma o alorasiar condi¢cdes de que este se
aproprie de elementos da cultura humana por memedigacdes intencionais do
professor (Moretti, 2007, p.174).

Assim, foi por meio da mediagéo que a relagao e#ti®ujeitos e o conhecimento
fortaleceu-se e viabilizou o planejamento da atigiel A partir deste momento, entendemos
gue a orientadora atuou na Zona de Desenvolvinfenaamal dos académicos. “A zona de
desenvolvimento proximal define aquelas funcdesajuga ndo amadureceram, mas que
estdo em processo de maturagao, fungdes que amadiremas que estao presentes em
estado embrionario.” (Vigotski, 1988, p.97)

Participando neste momento do movimento de orgediizda atividade, a professora
orientadora agiu onde o grupo encontrava-se eslagrexrante as dificuldades. Como
Vigotski (1988) aponta, “[...] o processo de desdwimmento progride de forma mais lenta e
atras do processo de aprendizagem; desta sequEmoestlitam, entdo, as zonas de
desenvolvimento proximal.” (p.102).

Vale destacar que nos momentos de estudo e plasgj@arompartilhados no grupo,
nem sempre as ideias propostas eram facilment@asgar todos. Alguns académicos
defendiam que a proposta fosse desenvolvida coeriaiatdiferentes ou em espacgos
diferentes, o que nem sempre viabilizava a corragdio dos objetivos iniciais. Apds discutir
as ideias no grande grupo, sempre acabavamos @mganum consenso. Em varios
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momentos, ocorreram divergéncias de opinides e tesbas propostas, mas entendemos
gue estes acontecimentos sdo comuns em um grupamsnddividuos vém de espacos
diferentes, com vivéncias e formacdes distintagiaccno nosso caso que envolvia alunos dos
cursos de Licenciatura em Matematica e Pedagogia.

Compreendemos que a proposta de desenvolver apderalas distintas opinides
presentes no grupo e de forma coletiva é dificélém de tudo, demanda tempo. Contudo,
esse movimento pode ser mobilizador de aprendizsag@artir do momento que 0s sujeitos
discutem possibilidades, reelaboram suas conceggdasstituem solugdes coletivas para os
problemas propostos.

Sobre o Ultimo aspecto, 0 uso do conhecimento néieona organizagdo da unidade
didatica, atentamos para as ultimas falas, a mhtiinha 23, que nos remetem aos
pressupostos defendidos por Caraca (1984), emiakpecque diz respeito aos
procedimentos de medir, pois este autor ressaftaeqn grande parte das vezes, néo é
suficiente sabermos se um objeto é maior ou mamoqtro, mas sim quanto mede. E para
descobrir isso dois passos sdo essenciais: o kestiabento de um padrdo para comparar as
grandezas, e encontrar a resposta para quantasweaz& maior ou menor que 0 outro,
através da comparacao.

A académica Branca destaca o estudo sobre compatagiandezas ao tentar
formular o problema.

A proposta podia ser, por exemplo, ver se as madigfue precisam ser plantadas caberiam
neste terreno (ja determinado). Ai pergunta: Congeate vai saber se vai caber neste
espaco? Eles vao ter que fazer uma comparacédo delase Dai vem aquela parte que a gente
estudou da comparacao de grandezas. A gente \&iéagsa comparacao de grandezas pra
chegar na unidade. (Branca).

As falas dos académicos apontam indicios de aprathal a partir dos estudos,
inclusive do autor anteriormente referido, bem compartir da intervencéo e orientacdo da
professora orientadora, os académicos conseguiibranesses conhecimentos com o
intuito de sanar as dificuldades da organizacao.

Durante todo o encontro de onde foi extraido egs®e@io, percebemos, no dialogo
com os académicos, falas que expressam o estutadeaanteriormente. Muitos conceitos
foram retomados, e 0s sujeitos apresentaram negoranca ao dar sugestdes para a
organizacdo da unidade didéatica. Apesar dissonalgspectos tedricos ndo ficaram
esclarecidos, e ai foi essencial a presenca datadiera.

Algumas consideracdes

O nosso objetivo estava voltado a apresentar atdistggumas consideracdes acerca
do movimento de planejamento de uma atividadezadd pelos académicos para a
organizacdo de uma unidade didatica sobre graneéenasiidas

Entendemos que a preocupacao dos académicos aodegdnizar a atividade esteve
voltada para a preocupacédo com a aprendizagemuasabuscando a melhor forma de
apresentar o problema e promover o desenvolvindeies. Acreditamos que é essa
inquietacdo que gera também a aprendizagem dadagcpois o futuro professor apropria-
se do modo de planejar e organizar o ensino peasagseus alunos, e, dessa forma,
coloca-se num movimento de aprender a ser professor

Acreditamos que 0s pressupostos tedricos da TeEmiérico-Cultural, proposta por
Vigotski e seus seguidores, apresentam subsidiasapeducacéo escolar, bem como para a
formacéao de professores, com o intuito de promowsenvolvimento psiquico dos
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individuos a partir da apropriacéo dos conhecinghistoricamente elaborados pela
humanidade.

Entretanto, ndo € qualquer processo de escolanizagipromove o desenvolvimento
psiquico do homem, é necessario que o ensino asiEfeionalmente organizado para este
fim, como entendo que ocorre por meio da prop@stado e metodoldgica da Atividade
Orientadora de Ensino — AOE, elaborada inicialimeoteMoura (1996, 2004). Essa proposta
configura-se com uma dupla dimensao formadora; @arafessor, enquanto realiza a sua
atividade de ensino e para o estudante que sewibbgeia partir da atividade de
aprendizagem.

Além disso, o movimento de planejamento, organiz&cdvaliacdo da sua pratica,
oportunizado pela AOE ao professor que ensina néiesn possibilita que o mesmo
compreenda a importancia do seu papel social eemiagse em um constante movimento de
aprendizagem da docéncia, sempre direcionado aadipado dos seus alunos. Nesse
contexto, o trabalho educativo ndo sera um prodeadizional de transmissédo de
conhecimentos, mas um processo de humanizacawjédss envolvidos.
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