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Resumen

Esta comunicacion analiza las principales caracteristicas halladas en la entrevista a
un joven profesor de Matematicas hondamente preocupado por la educacién como
promotora del cambio social. Forma parte de un proyecto de investigacion mucho
mas amplio que trata de determinar aspectos esenciales de una educacion para la
justicia social. Presentamos aqui el estudio de un caso realizado a partir de una
entrevista biografico-narrativa, siendo el sujeto un profesor elegido por el director de
un centro de escolar de Madrid (Espafia) con alumnado socialmente desfavorecido y
gran diversidad étnica y cultural. Como resultado mas Ilamativo encontramos una
separacion entre las creencias del profesor hacia la docencia para la justicia social y
el uso que hace de las matematicas para lograr sus objetivos.
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social, educacion secundaria.

Planteamiento del problema de estudio

Este trabajo se engloba dentro del proyecto multidisciplinar Educacion y Justicia social:
una mirada interdisciplinar®, realizado por el grupo de investigacién de la Universidad
Auténoma de Madrid Cambio Educativo para la Justicia Social (GICE). El propésito ha sido
desarrollar una investigacion conformada por una serie de estudios complementarios, que
buscan: a) Elaborar un marco tedrico de caracter multidisciplinar sobre el concepto de Justicia
Social (JS) en Educacion; b) Determinar el enfoque de JS de las diferentes politicas educativas
publicas en Espafia; c) Identificar las concepciones que estudiantes y docentes tienen del
concepto de JS y su aplicacion a la educacion; y d) Determinar las caracteristicas de la docencia
para la JS y comprender las actitudes de los docentes que trabajan por la JS mediante un estudio
de su historia vital.

En esta comunicacion presentaremos el estudio de un caso referente a este ultimo objetivo,
concretamente analizaremos las caracteristicas de un docente de matematicas para la JS.
Nuestros objetivos concretos son:

e Determinar las caracteristicas de la docencia desde y para la justicia social de un profesor
de Matematicas, perteneciente a un centro desfavorecido de Educacion Secundaria.

e Comprender las actitudes y acciones de dicho docente mediante un conocimiento en
profundidad de su historia vital.

En primer lugar partimos de la idea de que, para ser caracterizado como docente para la JS,
debe identificarse una vocacién por la transformacion de la sociedad en la linea de disminuir las
diferencias entre clases socio-econdmicas, géneros, etc. Queremos comprobar si esta hipotesis se
cumple con el profesor de matematicas que hemos seleccionado, entre los cuatro que han
participado en nuestra investigacion identificados por las direcciones de los centros como
docentes excelentes que promueven la justicia social. Para realizar este estudio hemos utilizado
como herramienta metodoldgica la entrevista biografico-narrativa.

Antecedentes y fundamentacion tedrica

En nuestro proyecto hemos asumido los planteamientos de Amartya Sen (2010), JS como
redistribucion de competencias, sumado a las ideas de Nancy Fraser (2008), que defiende el
reconocimiento y la participacion como elementos complementarios. De esta forma, distribucion,
reconocimiento y participacion serian la base de nuestra propuesta.

Bajo esta perspectiva, la educacion juega un papel fundamental para lograr mayor JS y
minimizar las desigualdades sociales, la Unica forma de avanzar hacia sociedades mas justas y
democraticas. Desde este enfoque, la educacion para la JS debe basarse en los siguientes
principios (Bolivar, 2005; North, 2006; Murillo, Roman y Hernandez Castilla, 2011):

e Calidad alta y justa distribucion. Una educacion pertinente, relevante e igual en objetivos
para todos, pero en la que se dediquen mas esfuerzos y recursos a aquellos que por origen,
cultura, lengua materna o capacidades mas lo necesiten.

e Reconocimiento e identidad. Una educacion que promueve el reconocimiento, respeto y

! Referencia del proyecto: CEMU-2012-024, Referencia del grupo GICE: UAM: PR-019
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valoracion de las diferencias individuales, sociales y culturales.

e Plena participacion. Una educacion que fomente y asegure no sélo el aprendizaje, sino la
participacion de todos en un ambiente de libertad y convivencia.

La investigacion también insiste en la necesidad de transformar los procesos de ensefianza
para trabajar por la JS. Asi, algunos de los elementos que caracterizan a la docencia que trabaja
por la justicia social son (Banks, 2003; Michelli y Keiser 2005; Cochran-Smith et al., 2009):

e Implicacion y compromiso del docente por la JS.

e Altas expectativas del docente hacia todos los estudiantes.

e Ambiente equitativo y justo promovido por el profesor y mantenido por los estudiantes.

e Estrategias de ensefianza mediante actividades que reconocen y valoran el conocimiento
previo de los estudiantes y los prejuicios inherentes en él.

e Trabajo cooperativo.

e Implicacion activa de los estudiantes como parte de una comunidad de aprendizaje.

Variadas estrategias de ensefianza que se acomoden a los diferentes ritmos y

caracteristicas de los estudiantes.

Formulacion de preguntas que promuevan distintas formas de pensar.

Relaciones con otras disciplinas, conexiones con el mundo real.

Rigor intelectual, critica constructiva y valoracion de las ideas desafiantes.

Clima de respeto y valoracion.

Procedimientos de evaluacion variados y alternativos.

Un ultimo elemento es la formacidn del profesorado: sélo si se aborda con seriedad la
formacion de profesores en JS sera posible que ésta llegue a las aulas (Cochran-Smith, 2009).

Si nos centramos en la educacion matematica, observamos un fenémeno sorprendente:
mientras es evidente la influencia que tienen las matematicas en gran parte de los estudios y
procesos que permiten alcanzar el poder y la élite econdmica y politica, por otro lado
encontramos que en la ensefianza se presenta como una ciencia neutra, vacia de ideologia, casi
pura. Los profesores no suelen ser conscientes del poder de las matematicas para favorecer la JS
0, por el contrario, para perpetuar las desigualdades sociales.

Chartres (2008) afirma que aprender matematicas puede dar como resultado el
empoderamiento y la participacion ciudadana, o por el contrario la pérdida de poder, la
marginalizacion y la exclusion. La educacion en matematica critica y la etnomatematica son dos
vias de desarrollo que dan posibilidades de implementar una educacién matematica mas
equitativa y democratica que fomente la participacion ciudadana.

Otros autores (Forrest, 1997; Frankestein, 2001, 2014; Osler, 2007; Bateiha y Reeder,
2014) han investigado el tipo de experiencias matematicas que pueden lograr que los estudiantes
desarrollen una lente numérica critica para ver e interpretar el mundo. Una de las indicaciones
que proponen es utilizar contextos de la vida real en un curriculo interdisciplinar o
transdisciplinar, que relacione las matemaéticas con las ciencias sociales y/o las ciencias
naturales.

Paige y Hardy (2014) trabajan desde esta perspectiva en un curso de matematicas y
ciencias en formacion de profesores de Australia. Su propuesta consiste en hacer que exploren el
modo en que usan y eligen las matematicas en su trabajo, estudio y vidas personales para tomar
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decisiones razonadas y para preguntarse de manera critica a qué intereses estan sirviendo.
Ademas, fomentan que surjan acciones explicitas de los alumnos que tengan un impacto directo
en sus decisiones y responsabilidades con la comunidad.

En conclusidn, las matematicas deberian constituir conocimientos que empoderen a los
estudiantes, futuros ciudadanos con capacidad critica, y no ser, por el contrario, conocimientos
que permitan a las élites sequir ejerciendo su poder, defendiendo sus privilegios (Young, 2008).
Para esto la ensefianza de las matematicas tiene que cambiar sustancialmente, y por ello, creemos
que investigar las caracteristicas que posee un profesor que formula la afirmacion “mi proyecto
de vida era ser profesor en un instituto o en un colegio y poder transformar a chicos. Tener mas
alcance y poder ayudar en su vida a toda esta gente”, puede aportar alguna luz para repensar los
programas de formacién de profesorado.

Metodologia

En esta investigacion se ha realizado un estudio observacional de diferentes experiencias
exitosas, en la aplicacion de los principios de JS, a la asignatura de matematicas en diferentes
cursos de Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) de la Comunidad de Madrid (Espafia).
Concretamente se ha recogido informacion de los siguientes factores: metodologia utilizada,
atencion individualizada, contenidos abordados, interaccion docente/estudiante, resolucién de
conflictos, y métodos de evaluacion.

Para obtener la informacion se han observado entre seis y ocho sesiones de Matematicas
(el desarrollo completo de una unidad didactica) en distintos cursos de la ESO en cuatro centros
diferentes con distintas caracteristicas socio-econdémicas. Los centros y docentes a observar se
han seleccionado a partir de resultados obtenidos en otras investigaciones del grupo, en funcién
de la diversidad socio-cultural de los estudiantes y del compromiso y resultados de los docentes
para la JS.

Para la recogida de datos se ha utilizado la Guia de Observacion RTOP +SJ (Reformed
Teaching Observation Protocol+ Social Justice Items) elaborado por Pedulla, Mitescu, Jong y
Cannady (2008), convenientemente validada y adaptada al espafiol mediante validacion por
expertos y aplicacion experimental. La guia combina el registro cualitativo de las actividades
desarrolladas en clase, con una lista de control de caracter cuantitativo de diferentes aspectos del
desarrollo de cada sesion.

Con el objetivo de completar el anterior estudio, se ha realizado otro de caracter biogréafico
narrativo que nos ha permitido comprender las actitudes y comportamientos de los docentes que
trabajan para la JS. Los participantes han sido elegidos por la direccion de cada centro en base a
su demostrado compromiso por la JS y por hacer de sus clases un ejercicio de Educaciéon para la
JS.

La fuente de informacion ha sido la entrevista biografica, que supone una reflexion y
rememoracién de episodios de la biografia del profesor, en el marco de un intercambio abierto
(introspeccion y dialogo), posibilitando la profundizacion en las circunstancias de su vida y la
escucha activa del entrevistador, quien desarrolla un relato final con la informacion e
impresiones obtenidas. Para ello se han formulado un conjunto de cuestiones sobre su infancia,
sus primeros contactos en educacion, sus experiencias de compromiso social, que han estimulado
la reconstruccion de la historia de vida del entrevistado.

La estrategia de andlisis de la informacién obtenida ha sido la siguiente: se ha realizado
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una primera aproximacion a los datos de carécter inductivo a partir del discurso de los
participantes. Las categorias generadas han permitido el andlisis total de los datos y la
comparacion entre todos los participantes.

En esta comunicacion vamos a presentar los resultados obtenidos al analizar la entrevista
biografico-narrativa de un docente que se autodefine como agente de cambio social en el
Colegio Padre Piquer, de la Comunidad Auténoma de Madrid. Este centro es concertado?, con
alumnado desfavorecido socio-econémicamente, con gran diversidad étnica, religiosa y cultural.

Resultados

La entrevista realizada a Jonatan, profesor de matematicas de ESO y Bachillerato del
Colegio Padre Piquer, ha resultado muy rica y esclarecedora para el propoésito de determinar las
caracteristicas de la docencia para la JS y para comprender las actitudes y acciones de un docente
con esta preocupacion. Vamos a ir enumerando las principales caracteristicas que hemos
deducido de la historia de vida de Jonatan:

Implicacién y compromiso del docente por la Justicia Social.

Puede decirse que esta es la principal caracteristica del profesor entrevistado, mas
importante incluso que su vocacion hacia la ensefianza de las matematicas. A lo largo de toda la
entrevista queda esta idea constatada en numerosas intervenciones del docente:

““Lo primero es que desde el ambito educativo se puede hacer mucho a nivel
social porque los nifios pasan aqui mucho tiempo con nosotros. Pasan 6 horas al
dia, cuanto menos, y tienen muchas personas que les influyen, tanto profesores
como comparfieros. Si conseguimos mentalizar a todas estas personas de lo que es
justo, lo que no es justo, que sean respetuosos, buenos ciudadanos, van a estar 6
horas al dia con esta mentalizacion y si luego los deméas también lo asumen, los
grupos de amigos van a estar en esto: podemos crear algo que se multiplique... Si
utilizamos unas herramientas positivas sobre justicia, respeto, valores de
pequefios, nos vamos a ahorrar muchos problemas cuando sean mayores... Yo
creo que trabajando las mentes de los nifios desde pequefiitos, siempre con un
buen fin y con cosas que valgan la pena, se puede cambiar el mundo, porque
estamos creando ciudadanos que luego haran bien las cosas.”

Vocacion temprana hacia la docencia de las matematicas

Jonatan explica que estuvo muy influido por sus hermanos mayores, ambos profesores, y
por su familia en que le gustara la docencia. En su casa la ensefianza era una preocupacion y
todos valoraban mucho la importancia de esta profesion. Ademas, hace referencia a su gusto por
las matematicas desde pequefio, lo que le llevo (sobre los 16 afios) a elegir estudiar para ser
profesor de esta disciplina:

“Yo me meti en matematicas porque siempre se me han dado muy bien las
matematicas, yo en el colegio era de 10 en matematicas, me gustaban mucho, me
parecian divertidas. Tenia profesores que me hicieron sentir asi, y también me
gustaba ser profesor y dije, jpues blanco y en botella! ¢no?, Y dije bueno, pues la
carrera de matematicas para ser licenciado y luego tener acceso a la carrera de

2 Centro privado con financiacion publica (ensefianza gratuita para los alumnos). En Espafia hay tres tipos
de centros: publicos, concertados y privados.
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profesor con adolescentes.”

Actitud critica hacia la educacion matematica recibida en su formacion

La universidad le caus6 una honda decepcién y estuvo a punto de dejar la carrera.
Tampoco los estudios del Master de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato (MESOB)
le parecieron adecuados para enfrentarse a la realidad educativa que él pretende cambiar:

“... encontré una carrera bastante deshumanizada, que no llenaba mis
expectativas sociales, de ayuda social. No tenia nada que ver, era todo teoria,
todo asi bastante complejo y segui matriculado pero lo fui abandonando un poco
y dedicandome al ocio y tiempo libre...Las matematicas me parecian muy frias,
deshumanizadas y no me gustaron desde ese punto de vista. Esto no es la vida
real y no puedo ayudar a personas™

““cuando he ido a estudiar el master de educacion me ha pasado lo mismo, ellos
no han visto un adolescente en 30 afios. Si, teoria educativa de Chevallard, de no
Sé cuantos, ¢pero tu has visto lo que hay aqui? (Lo repite). Me parece que la
universidad estd muy lejos de la vida real y en matemaéticas esta a mil mundos de
diferencia.”

Necesidad de autoformacion para llenar las carencias de la educacion formal

Jonatan busca un entorno de aprendizaje que le ayude a desarrollar esa necesidad que tiene
de compromiso social que no ha visto satisfecha en la formacién que ha recibido en la
universidad. Lo busca fuera de las matematicas:

“... después de que terminé el master conoci la asociacion Empieza por Educar...
que tiene por objetivo eliminar las desigualdades educativas en la infancia,
independientemente del entorno socioeconémico de los nifios, que todos los nifios
tengan acceso a una educacion excelente independientemente de donde hayan
nacido. Y entré en esa fundacién y me formaron de una forma intensiva, y bueno,
creci como profesor de forma exponencial y me abrieron los 0jos a que las clases
se pueden hacer siempre mejor... El objetivo es que todas las personas que salen
del programa sean agentes de cambio social”

Dificultad para ensefiar matematicas enfocadas hacia la justicia social

Ante una pregunta del entrevistador indagando sobre la neutralidad ideolégica de las
matematicas y su posible uso en la ensefianza para alcanzar objetivos de justicia social, Jonatan
expresa sus objeciones sobre este tema. Para €l los valores que deben trabajarse en el aula no
estan intimamente relacionados con las matematicas, es dificil ensefiar matematicas con este

enfoque:

Comunicacion

““Si que es verdad, pero hay que buscarlo (el sentido social), esta mucho mas
escondido que en otras asignaturas. Si que es verdad que hay temas que dices,
pues esto si, puedes trabajar esos temas, pero hay que dedicarle mucho tiempo. Si
que puedes encontrar cosas, pero un continuo es complicado, creo que se podria
pero es harto complicado llegar a ello... relacionarlo con la vida real creo que es
la clave... el otro dia trabajé la ludopatia a través de la probabilidad y lo hilé y
les puse a apostar a ver si al tirar dos monedas salia cara-cruz, cara-cara, cruz-
cruz y estuvimos ahi en plan casino y trabajé, ademas de cuél es mas probable, la
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reflexion de: chicos, con esto siempre se pierde, con esto hay gente que lo pierde
todo. Me sirve para hilar y ojala tuviese esa idea feliz todos los dias, todas las
clases. Se puede pero es complicado.”

Ensefianza de las Matematicas a partir de la resolucion de problemas conectados con el
mundo real.

Jonatan hace referencia muchas veces a que es importante que los alumnos encuentren
aplicacion practica de los contenidos matematicos que estudian en la escuela, contraponiendo
esto a la educacién matematica que ha recibido él en su formacion universitaria:

“Desde las matematicas podemos trabajar mentalidades como la perseverancia,
el enfrentarse a los problemas, superar dificultades, y todos los nifios dicen
muchas veces, ¢ para qué sirve esto? Pues yo creo que sirve sobre todo a la hora
de resolver problemas. En la vida vamos a encontrarnos problemas, no van a ser
todos numéricos ni mucho menos, pero la forma en que tu te enfrentes a los
problemas matematicos luego se va a reflejar en tu vida. Cuando tengas una
dificultad, el hecho de pararte, razonar, pensar otra vez en el problema, buscar
soluciones, buscar planteamientos, todo eso lo haces al resolver un problema de
matematicas y luego lo haces al resolver un problema real. Quien domina eso en
las matematicas durante su escolaridad, es probable que luego cuando tenga
problemas en la vida real sepa afrontarlos con tranquilidad, buscar
planteamientos, buscar diferentes soluciones y resolverlos”.

Procedimientos de evaluacién variados y alternativos.

El profesor no esta de acuerdo con los métodos de evaluacidn usados normalmente en
matematicas en la mayoria de los centros. Incluso critica la forma de evaluar del seminario de
matematicas al que pertenece. El da mucha importancia a la evaluacion de actitudes y
procedimientos y no tanta a la adquisicién de contenidos:

“Respecto a la evaluacion en 2°, tenemos unos porcentajes establecidos en el
seminario de matematicas: 70% pruebas escritas, examenes, etc. 20% pruebas de
trabajo diario, ejercicios procedimentales y un 10% de actitud y creo que no esta
bien balanceado. Deberia trabajarse mucho mas el tema de la actitud, que en esta
clase si lo estamos trabajando bastante bien, y los procedimientos, no tanto los
examenes... Un examen puedes tener un dia bueno, un dia malo, pero estamos
anclados en el siglo XX, o XIX incluso: te pongo un examen, me lo resuelves y ya
esta. Muchos profesores estan en contra de cambiar €so, Si no ¢yo como sé que
me ha rendido, como ha aprendido?, pues trabajando la parte procedimental y la
parte actitudinal”

Planteamiento de objetivos a largo plazo para sus estudiantes

Jonatan habla de las cosas que le gustaria cambiar de su practica docente y hace referencia
a la importancia de marcarse objetivos a largo plazo, no s6lo académicos sino también de ambito
social y actitudinal:

“Me gustaria tener claros los objetivos a largo plazo que tengo con estos nifios y
esto creo que casi nadie lo trabaja. Creo que es importante plantearse: yo quiero
que estos nifios dentro de un afio, cuando acabe el curso, sean de esta forma, sean
de esta otra, hayan adquirido estas habilidades sociales y estos conocimientos.
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Pero muchas veces nos centramos solo en los conocimientos, y a veces ni en €so,
y creo que hay que tenerlo claro al principio y decirlo: yo quiero que estos nifios
al final del curso sean auténomos, confien en si mismos, crear unas mentalidades
y perseguirlas y muchas veces los profesores nos limitamos a programar que
vamos a hacer en la clase siguiente.”

Conclusiones

El profesor entrevistado muestra una clara vocacion hacia la docencia para la justicia social
desde sus inicios como estudiante en el colegio. Su interpretacion de que la ensefianza debe
servir para dar oportunidades a todos los alumnos por igual, independientemente de su origen y
situacion, le lleva a iniciar la licenciatura en matematicas con la intencién de ser profesor de
secundaria. Estas caracteristicas observadas estan de acuerdo con otras investigaciones que
analizan a docentes para la JS, como hemos visto en la fundamentacion tedrica (Cochran-Smith
et al., 2009).

Su ilusion inicial se trunca cuando se encuentra con la formacion matematica formal de la
carrera, que él tilda de deshumanizada, fria y alejada del mundo real. Esta primera experiencia
casi le hace abandonar los estudios y dedicarse a la ayuda social a traves de actividades no
formales, de ocio y tiempo libre. En este momento de su vida, Jonatan separa las matematicas de
la educacion en valores que quiere desarrollar con sus alumnos.

En la ensefianza que recibe como futuro profesor de matematicas no encuentra ninguna
referencia a como realizar una docencia de contenidos matematicos desde y para la JS. Los
recursos que tiene como profesor en este sentido, los ha adquirido en su formacion posterior, sin
relacion con la propia didactica de la disciplina. Esta es la razon de que Jonatan vea complicado
ensefiar matematicas de una forma critica, fomentando la reflexion sobre temas de justicia social,
mas alla de momentos puntuales. No le han formado para ese tipo de educacion matematica. Por
eso él trata de promover esos aprendizajes en sus estudiantes de modo extrinseco a las
matematicas.

Cuando es preguntado sobre qué aportan las matematicas a la JS, nombra caracteristicas
como “perseverancia, habito de estudio, disciplina, etc.”, sin embargo sabemos que hay
cuestiones radicalmente mas importantes que podemos trabajar. Desde el enfoque de Educacion
Matematica Critica se maneja el concepto de mathemacy (Skovsmose, 1994; Chronaki, 2010),
que se puede traducir por alfabetizacion matematica. Las matematicas no son un conocimiento
puramente instrumental (de las ciencias, de la economia) que se limita simplemente a calculos y
técnicas formales, sino que por su capacidad de modelar la realidad, tienen un poder formativo y
una influencia social que es consubstancial con muchas de las estructuras fundamentales de
nuestra civilizacion y cultura contemporéneas. Asi pues, las matematicas distan mucho de ser un
conocimiento “deshumanizado y aseptico”. Mas aun: el conocimiento matematico esta
relacionado con capacidades criticas y democréticas respecto a la posibilidad de reconocer tales
estructuras y esquemas, participar en ellas sosteniéndolas o cuestionandolas, proponiendo
alternativas. En suma, la alfabetizacion matematica es un elemento esencial para la posibilidad
de emancipacion social y cultural.

Jonatan ha recibido una formacion matematica en la universidad muy tedrica y alejada del
enfoque critico. Intenta ser un buen profesor para la JS con sus estudiantes, aunque no aprovecha
todos los recursos de que dispone para trabajar de una forma transdisciplinar (Frankestein, 2001,
2014), en el aula cooperativa donde imparte docencia junto a dos profesoras de ciencias, y no
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utiliza con frecuencia recursos que sf propone en la entrevista, como la resolucién de problemas®.

El hecho de que la gran mayoria de los jovenes de hoy estén sujetos a la ensefianza de las
matematicas en edades criticas de su proceso de formacion personal, durante practicamente toda
la escolaridad obligatoria, tiene una influencia enorme en la formacion y construccién de su
espiritu y su identidad. Y segun Ernest (2010) tal influencia puede ser formativa o deformativa:

“(...) las matematicas estan implicadas y son complices en la degradacion del
espiritu humano por su rol en condicionar a la gente desde una edad temprana
para tener una relacion operacional, orientada al objeto, sistematizadora,
separada, tenedora, calculadora... Las matematicas son la esencia de la razén
instrumental, con su foco en los fines y no en los valores subyacentes™.

El educador en matematicas, pues, debe estar siempre en guardia sobre el tipo de valores
que esta transmitiendo a sus alumnos a través de su tarea, mas aun si, identificandose a si mismo
como educador para la Justicia Social, procura aportar a los alumnos empoderamiento,
emancipacion, liberacion, para la construccion de un mundo mas justo desde las mismas aulas.

Limitaciones y prospectiva

En esta comunicacion nos hemos limitado al analisis de uno de los docentes de
matematicas entrevistados en nuestro estudio. Las conclusiones anteriores no pueden
generalizarse fuera del contexto del que han sido extraidas. Para lograr una mayor validez de
estos resultados tenemos todavia que contrastar estos datos con el resto de observaciones
obtenidas en la investigacion. Tenemos que contextualizar al docente dentro del centro en el que
trabaja, triangulando los datos obtenidos de entrevistas y observaciones directas en el aula de
todos los integrantes del colegio (equipo directivo, profesores de otras materias, coordinadores
de asignatura, estudiantes y padres).

Ademas hemos realizado esta misma investigacion en otros tres centros sensibles a la
educacion para la JS, con distintas caracteristicas socio-economica. De forma que el anélisis
global comparativo de los cuatro centros estudiados si nos puede dar una amplia panoramica que
nos permita contestar a los objetivos de la investigacion que enunciabamos en el primer epigrafe.
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