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Resumo

Este estudo tem como objetivo principal compreendero o trabalho colaborativo
pode influenciar a formacao continuada de professda Educacao Basica
envolvidos numa atividade formativa com professpessjuisadores da Educacgao
Superior. Para isso, foram envolvidos quatro psiess que lecionavam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e que participam@umante oito més, de uma
formacao colaborativa que envolvia 18 professomgssguisadores. O instrumento
utilizado nesta pesquisa foi um Relatério final pasto de duas partes: uma sobre o
perfil profissional do professor e outra composiaete questdes objetivando que
fossem feitas reflexdes a respeito do processmdiro realizado. Os resultados
indicam que o trabalho colaborativo influenciowenfacéo continuada de professoes
de maneira positiva, proporcionando momentos dexd@d na acao e reflexdes
coletivas que conduzem a mudancas de postura agéioeho trabalho docente, bem
como a producdo de saberes docentes, apontanetficiEsipara a aprendizagem
dos estudantes.

Palavras chaveformacao colaborativa, formacao continuada, xéfke educacéao
bésica, estruturas aditivas, desenvolvimento wiofisl.
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Situando a probleméatica de estudo rumo ao trabalhoolaborativo, a formacao continuada
e ao desenvolvimento profissional de professores@gnsinam mateméatica

Apesar da gama de estudos em formacéao de profespererem sendo produzidos no
Brasil, haja vista a seriedade com que os pesquisathrasileiros dao a producao do
conhecimento nesse cenario, seus efeitos poucaw&ntado e se refletido no interior da
Educacédo Basica, especificamente no interior dasaspublicas brasileiras.

Dessa forma, propor o trabalho colaborativo como eentral da formacéo do professor
gue ensina matematica pode causar certo estrant@rfrato da cisdo criada nos cursos de
licenciatura entre teoria e pratica, pensar e fages leva a impressao de que a docéncia se
caracteriza Unica e exclusivamente pela aplicap&diata de metodologias formuladas na
educacao superior e executadas no interior daleadala da escola basica, como se o agir se
desobrigasse do pensar.

Neste sentido, Fiorentini e Miorin (2010, p. 23pressam conceitualmente que “0
trabalho [de um grupo] colaborativo € uma oportadelpara individuos aprenderem e
crescerem juntos, pois ao colaborar, o professabsea novas perspectivas e ideias do como,
do porqué e do que ensinar”. Assim, o conhecimémmmpartilhado e o desenvolvimento
profissional conquistado de forma constante atrdaésnteracdes que se materializam em
conjunto, com professores da Educacao Basica eligasggres, retroalimentando suas praticas
pedagdgicas, de forma ciclica, comprometida, étidileticamente constituida. (Fiorentini &
Miorin, 2010; Freitas, 1995).

Diante desse cenario, buscamos respostas paraiateaguestdo de pesquisa:

Como o trabalho colaborativo pode influenciar arfagdo continuada de professores da
Educacgéo Basica envolvidos numa atividade formaiiva professores pesquisadores da
Educagéo Superior?

Assim posto, cabe demarcar conceitualmente p@eiga de formacgao continuada de
professores aqui defendida, haja vista a polissde@onceitos de quem trata o tema, com vistas
a construcao de uma concepcéo de formacéo quevaryprofessor como um produtor de
conhecimento e de saberes construidos e incormodagtante a sua trajetéria de vida pessoal e
profissional.

Desta forma, como nos sugere Veiga (2009), na &gra formacéo vem do latim
formare; como verbo transitivo significa dar formamo verbo intransitivo significa colocar-se
em formacado e como verbo pronominal, ir-se deseemdlo uma pessoa. Por essa 6tica, a
formacédo de professores é constituida pelo atordeaf o sujeito, educar o profissional para o
exercicio das funcdes, inerentes ao magistérianaasglo assim posicdo de “inacabamento”, que
tem comeco, mas que ndo tem fim, vinculada a lastléer vida dos mesmos, em permanente
processo de formacdo, que proporciona preparagdisgional, porque “continuo € o homem e
nao o curso” (Fusari, 1984, p. 54).

Assim, a formacao continuada € um processo, polinsgabado, que ndo avanca no
isolamento e no individualismo, embora valorizenpleente questdes da subjetividade dos
envolvidos. Nestes aspectos, o processo formaéive dpontar para mudancas de paradigmas,
com vistas a transformacao dos sujeitos envohédoesse modo, € incabivel que os professores
de um curso de formagéao continuem deslocados eletanente afastados do “ch&o da escola”,
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pois é importante que as praticas formativas nesgEs;0s incorporem mudancas de posturas e
posturas reflexivas diante dos novos desafios dalasontemporanea.

Neste processo, o compartilhar € imprescindive§ pae haja crescimento pessoal e
coletivo. Consequentemente, essa proposta tambeéntes respaldo numa visédo formativa
definida por Novoa (1995), quando ele estabel&sedimensdes importantes, no processo de
formacédo dos profissionais da educacdao, a saber:dianensao pessoal, vinculada as condi¢des
de vida do professor; (b) a dimensao profissiamaljue se refere a profissionalizagdo desse
agente da acao educativa; e (c) a dimensao instizicno que se refere ao investimento
realizado pelas instituices para obtencédo deagativos educacionais.

Entdo, assumimos como pressuposto que esta relggdibbrada trara contribuicdes ao
desenvolvimento profissional dos envolvidos e, elagdo as contribuicbes conceituais sobre o
desenvolvimento profissional docente, visto tamlaédiversidade de conceitos presentes na
literatura, € sempre interessante sustentar a gis@ion autor e, para tanto, as contribuicdes
expressas por Cruz (2000) que sintetiza o condeittesenvolvimento profissional docente
como a articulacdo equilibrada entre a dimensagitiea e a dimenséo pedagdgica no exercicio
da docéncia, em seus respectivos niveis, em sad@ta educacéo na realidade da escola
publica brasileira, preferencialmente.

Nesse contexto, o desenvolvimento profissional iecpode ser considerado, como
expressa o autor, a partir da “[...] evolugcao pesgiva da funcao docente face aos modos e
situaces de maior profissionalismo que se caiaatarpela profundidade do juizo critico e sua
aplicacdo na analise global dos processos implicads situagdes de ensino para atuar de
maneira inteligente”. (idem, p. 20). E inconcebiwel tratamento formativo dissociado das
relacdes de trabalho docente. Pensar na formacdiowada de professores sem fazer emergir
suas contribuicbes para o seu préprio desenvoltm@ofissional € negar praticas na
construcao da identidade docente.

Consideramos que outras caracteristicas, tambéounti® subjetivo precisam ser
abordadas numa formacéo continuada, tais comm@gacdes das condi¢des objetivas de
trabalho, salario, carreira e organizacdo da casegara a pratica docente, que irdo se
constituindo no exercicio da profissdo. Tal disa¢&o ratifica o tradicional modelo de formacao
de professores, centrado na racionalidade téaqieamarca a relacao dicotomizada entre pensar
e fazer, planejar e executar, entre outros aspectos

Por fim, é na associacdo de formacado com o desemasito profissional que estaremos
efetivamente contribuindo com os aspectos congiderpara a melhoria da qualidade da
Educacgéo Bésica, preferencialmente no contextedaaepublica brasileira. Ndo numa situagao
construida na polaridade ou na dicotomia, masta garum ciclo indissociavel, onde a
formacéo seja conduzida pelas discussfes do ddgmmeoto profissional docente e que as
politicas de desenvolvimento profissional, no ambds instituicdes de ensino incluam, em seu
cerne atividades de formacéo, como um conjuntxgder&ncias vividas no trabalho do
professor a fim de permitirem que a identidade s&janstruida dentro de seu cotidiano.

Neste contexto, este estudo tem como objetivo ipahcompreender como o trabalho
colaborativo pode influenciar a formacgéo continudelgrofessores da Educacéo Basica
envolvidos numa atividade formativa com professpesjuisadores da Educacao Superior. Para
atingir este objetivo apresentamos este estuddia g@ uma sistematizagéo, na qual: a)
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inicialmente colocamos a seguir o caminho metodotdgercorrido para o desenvolvimento do
estudo ora proposto, situando 0 mesmo numa epikigia@ualitativa, de natureza da pesquisa-
acao; b) a seguir descrevemos o trabalho de prodiegdados e sua articulagdo epistemo-
metodoldgica.

Trilha metodoldgica: o caminhar do trabalho de pesgisa realizado

Este estudo tem uma abordagem qualitativa, poesquisa qualitativa responde a
guestBes muito particulares. Ela trabalha com uinetso de significados, motivos, aspiragdes,
crencas, valores e atitudes, e isso se refereespato mais profundo das rela¢des, dos
processos e dos fendbmenos. (Minayo, 1994).

Nesse interim, destacamos a perspetiva da pesagasague, conforme Fiorentini e
Lorenzato (2006, p.112) “é um tipo especial de pissgparticipante, em que o pesquisador se
introduz no ambiente a ser estudado, ndo sO pasv@slo e compreendé-lo, mas sobretudo
para muda-lo em dire¢cdes que permitam a melhosguddicas [...] centrada na reflexdo-acao”.

Este estudo é um recorte de uma pesquisa mais ngiaiada pela Fundacao de
Amparo a Pesquisa do Estado da Bahia (FAPESB)endelvida em uma rede colaborativa
entre pesquisadores de Universidades publicastdodda Bahia e de grupos de estudos de
professores da Educacéo Béasica que sediam Nuadessdjuisa da Sociedade Brasileira de
Educacédo Matemética, Regional Bahia (SBEM/BA).

A pesquisa intitulou-se “Um estudo sobre o dométds Estruturas Aditivas nas séties
iniciais do Ensino Fundamental no Estado da Bahiajiyal denominamos “Pesquisa das
Estruturas Aditivas” (PEA), realizada em 2009 e®01

Em linhas gerais, a Rede era formada por sete bkide Pesquisa da SBEM/BA e teve
como finalidade principal desenvolver uma formagélaborativa com professores da Escola
Béasica e pesquisadores de Universidades baiasasdad a construcao de propostas, com
possibilidade de serem implementadas na sala dequé buscam minimizar dificuldades no
ensino e nas aprendizagens da adicéo e da subtrag@mos iniciais do Ensino Fundamental.

No primeiro ano da pesquisa, em 2009, foi feitodiagndstico, com levantamento do
desempenho de 5.807 estudantes do 2° ao 5° artbededlas, distribuidas em 47 municipios
baianos. O teste, composto por 18 situacdes-prabtlEnadicao e subtracdo, revelou baixos
indices de acerto. Em média, os estudantes tiveé6a#b% de acerto. Tal resultado norteou o
trabalho colaborativo, desenvolvido no ano de 20&f 26 pesquisadores, 01 diretora de
escola, 08 coordenadoras pedagdgicas e 73 prafessor

! A partir desse ponto o leitor ir4 se deparar coasddenominagdes, intituladas séries e anos midBENsino
Fundamental. Justificamos as duas nomenclaturamagutigo em funcdo das alteragdes que vem sendo
implantadas na Educacao Bésica brasileira, a phrtirei de n° 11.274/2006, responsavel pela alerda redagdo
dos artigos 29, 30, 32 e 87 da Lei n° 9.394/1906,astabelece as diretrizes e bases da educag¢énahadispondo
sobre a duracdo de 9 anos para o Ensino Fundarmmortamatricula obrigatéria a partir dos 6 ano&ldde. Isto
porgque o projeto de pesquisa foi idealizado artamadanca legislacional e o desenvolvimento do mesndeu
apés a mudanca na legislacéo, na sua fase de iei@gdo nas escolas brasileiras, quando as mesimas taté
2010 para se adequar as mudancas sugeridas pdla.2@4/2006. No seu artigo 2° tal legislagédo ekplique a
organizacao do Ensino Fundamental de 9 (nove) athatsra a seguinte nomenclatura: Ensino Fundanidmtabve
anos - até 14 anos de idade, sendo os Anos inidt@ixa etaria de 6 a 10 anos de idade (duragém$) e 0s Anos
finais - Faixa etaria de 11 a 14 anos de idadeafdiar 4 anos).
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Para este estudo, consideramos os resultados despooformativo do Nucleo Sede da
Rede, que era responsavel pela coordenacéo gguabjeto, situado num municipio da Regido
Sul do Estado da Bahia que envolveu 18 professwésspesquisadores e cinco escolas de sete
municipios de regides circunvizinhas ao Nucleo Sede

A formacdao colaborativa foi desenvolvida com airagfio de, no minimo, um encontro
mensal na sede de cada Nucleo de Pesquisa. Essasres tiveram como objetivos principais:
reunir os professores e pesquisadores para fondistaissoes em relacao a aprendizagem e o
ensino de conceitos do Campo Conceitual das EsiAditivas; levantar as principais
dificuldades encontradas no ensino do referido @a@gnceitual; desenvolver estratégias de
ensino que contribuissem para o ensino desse Ca@onmmeitual; e propiciar a troca de
experiéncias entre os participantes do grupo coddilvo.

Tal formacéo ocorreu de forma espiralar, promovendizlo de Reflexao inicial-
Planejamento em grupo - Planejamento em plen&e&flexdo em grupo - Reflexdo em coletivo.
Este ciclo foi repetido sete vezes durante o anmle complementado com um encontro de
encerramento. Desse modo, foram trabalhadas eneocadatro uma categoria das situacoes-
problema aditivas intituladas: composicao, tramsémgao, comparagao, composicao de duas
transformacoes, transformacéo de uma relacéo easopdp de duas relacdes, segundo
Vergnaud (1982, 1996), com a releitura, feita pamt&na (2010, 2012), a saber: composicao,
transformacédo, composicao de varias transformatg@esformacao de uma relagao e
composicao de relacdes estaticas.

A Reflexao Inicial ocorria a partir do resultado do instrumento diesgico, aplicado em
2009, onde era apresentado aos professores cacksdlh desempenho dos estudantes na
categoria de situacfes-problema, isso com os diaosscolas que eles atuavam, bem como o
guadro comparativo desses resultados com as agisasegides da Bahia, envolvidas no projeto.
Em seguida, os pesquisadores apresentavam ostosreai estrutura das situacdes da categoria
de situacdes-problema elencada para o encontro.

Depois de compreendido os conceitos, os profeseoaes divididos em quatro grupos
conforme o ano escolar que atuavam em sua escaanta mediacao dos pesquisadores, era
realizado o que denominamosPlanejamento em Grupg onde os professores elaboravam
estratégias de ensino para trabalhar com seussalDesse modo, 0s mesmos preenchiam um
relatério de atividade planejada com as situacdelsigma elaboradas, os conceitos matematicos
a serem abordados, o desenvolvimento da atividadesgpectativas de aprendizagem. Ao
encerrar o Planejamento em Grupo, era feltamejamento em Plenariaonde todos 0s grupos
apresentavam, discutiam, davam sugestdes, faziatamgas e finalizavam, no coletivo, a
estratégia a ser aplicada em cada ano escolar.

A Reflexdo em Grupose dava a partir dos resultados advindos dasagpks feitas pelos
professores, com o objetivo do professor reftaihre os resultados da aplicagdo da estratégia
planejada anteriormente, sendo preenchido um rigdaté atividade, no qual era relatado a
guantidade de estudantes envolvidos na aplicagdmus/e ou ndo mudancgas no que foi
planejado e no que foi aplicado, o desempenhoweesss de resolucdo dos estudantes e a
avaliacdo da estrategia de ensino.

Na sequéncia era feitaReflexdo em Coletivona qual, cada grupo apresentava para a
plenaria os resultados de sua aplicacao e, algsn,dazia-se uma reflexdo coletiva sobre o que
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poderia ser mantido ou alterado para préximos jdamntos e acdes. Depois de ampla reflexdo
sobre os resultados apresentados pelos grupossgsipadores promoviam novamente uma
Reflexdo Inicial, com os resultados da categoria de situacfesgmabtlencada para aquele
encontro, seguido das demais fases do ciclo listagieriormente.

No periodo de oito meses foram realizados setenémosocom esta dindmica . O oitavo
encontro objetivou refletir e avaliar o processorfativo, para isso, 0s professores responderam
a um Relatério final composto de duas partes: ungposta de dez questdes sobre o perfil
profissional atual e outra composta de sete quesidietivando que fossem feitas reflexdes a
respeito do processo formativo realizado.

A analise qualitativa deste estudo foi feita tontaodmo base as sete questdes reflexivas
do Relatério final e sera discutida, no eixo a segLpartir da perspectiva de andlise do
conteudo, definida como

[...] um conjunto de técnicas de analise das caragéies que utiliza procedimentos

sistematicos e objetivos de descricdo do conte@dontensagens [...]. A intencdo da
analise de contelido é a inferéncia de conhecimesiatsvos as condi¢cdes de producao e
de recepcdo das mensagens, inferéncia esta queerecmdicadores (quantitativos ou

nao) (Bardin, 2006, p. 38).

E, portanto, nas palavras do autor, com base fiiéagfio do contetido manifesto que se
inicia o processo de analise, com vistas a rafiet sobre os objetivos da pesquisa aqui
delineada e tendo como apoio os indicios manifegiagambito das comunicagfes estabelecidas
entre pesquisadores e interlocutoras. Assim, darads obter informacdes necessérias para a
construcdo de uma formacao continuada de qualigégaegderemos, a partir dessa analise,
refletir sobre a importancia do trabalho colaberatia formagéo continuada do professor que
ensina Matemaética.

A tessitura entre as discussdes teoricas e 0s acbada pesquisa: o trabalho colaborativo
na formacgéo continuada rumo ao desenvolvimento priafsional docente

Para relatarmos as reflexfes originarias desseggogctraremos a baila o olhar de quatro
professoras, agentes dessa pesquisa e particijpi@stas processo formativo, selecionadas a
partir dos critérios assim definidos: a) possuifermacéo inicial em Pedagogia, por se tratar de
um estudo sobre formacédo continuada do professpesina Matematica; b) situacao
funcional: professoras efetivas das escolas pestpsstrés com mais de 20 anos de servico e
uma com trés anos de servigco apenas, tentandoaeroelacao entre professoras experientes e
uma jovem professora; e, ¢) o campo de atuacaaercieio dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da Educacéo Basica brasileira.

Por questdes éticas da pesquisa cientifica, oss\queeaparecem neste texto séo ficticios,
no sentido de preservarmos as identidades dasiparties. A professora Andréia tem 53 anos
de idade, graduacdo em Pedagogia, concluida ndea®006, leciona ha 28 anos e ha dois anos
trabalha na escola objeto deste estudo. Trabakh#unmos matutino e vespertino, totalizando um
regime de trabalho de 40h semanais.

A professora Marli tem 43 anos de idade, possuli@edo em Pedagogia e Pos-
Graduacdo Lato Sensu em nivel de Especializac@@s@uopedagogia Institucional, leciona ha
25 anos e ha dois anos trabalha na escola em igdestnvolvida a formacgéo e a referida
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pesquisa. Trabalha nos turnos matutino e vespettitedizando um regime de trabalho de 40h
semanais.

A professora Sueli tem 26 anos de idade, possdug@o em Pedagogia e Pos-Graduacéo
Lato Sensu em nivel de Especializacdo em CoorderRedagdgica, leciona ha trés anos e ha
dois anos trabalha na escola em que foi deseneolvjgesquisa. Trabalha no turno vespertino,
totalizando um regime de trabalho de 20h semanais.

E por fim, a professora Verdnica tem 38 anos deddpossui graduacdo em Pedagogia,
leciona ha 21 anos e ha 20 anos trabalha na emoatpie foi desenvolvida esta pesquisa.
Trabalha nos turnos matutino e vespertino, totatlpauma carga horaria de 40h semanais.

Buscando compreender como um trabalho colaborptide influenciar na formagéo
continuada de professores da Educacéo Basicadirasgroduzida no seio desta atividade
formativa, trazemos algumas questdes reflexivasiqeeleram subsidio para avaliacdo da
realizacao do projeto. Aqui enfatizamos as dis@ssdcerca das Estruturas Aditivas, conforme
situadas anteriormente.

Com base nas categorias de Vergnaud (1982, 199&rguntado as professoras se a
organizacao dos encontros, segundo o nivel de esaidplle das extensfes e das categorias das
Estruturas Aditivas, facilitou o entendimento tedrdurante a formacgéo, que se pode verificar
em suas falas:

Sim, porgue nos deu um suporte em relagdo asadietdmatematicas a serem aplicadas
com os alunos e pudemos avaliar processualmeqeendizado dos mesmos dentro de
cada operacao trabalhada. (Professora Marli, 2010).

A fala da Professora Marli explicita que a formagéalizada perpassa pelo processo de
planejamento, aplicagéo das atividades matematicaala de aula, bem como no processo
avaliativo. Este ideario formativo ganha ressordéiteninbém a partir das palavras da Professoras
Andréia e Sueli que destacam as contribuicfes gestesso de formagado no ensino e,
consequentemente, na aprendizagem dos alunos eloglpois tal construcao:

[...] facilitou muito, [porque] antes fazia asvadades sem entender 0 mecanismo e a
din&mica contida. (Professora Andréia, 2010).

Essa organizacao contribuiu ricamente com a forentsaghsmitir os contetdos para que
o0s alunos tivessem [um] bom rendimento. (ProfesSaedi, 2010).

Deste modo, todas foram unanimes em afirmar que gierceberam a importancia de se
trabalhar nessa perspectiva formativo-teodrico-natmica, vendo nela uma possibilidade de
concretizar a sua pratica docente nos anos inid&fsrma mais segura e efetiva, fundamentada
no descortinar de uma orientagdo conceitual.

A fala da Professora Ver6nica traz mais inovactesta questao, destacando uma
mudanca de postura, como ela mesma descreve ho aeseguir:

Sim, porque apesar de aplicar situacdes-problemamas anteriores, [eu] ndo tinha
conhecimentos dessas categorias e sua aplicacé&uriha préatica] era de forma
inadequada, com o uso daquelas velhas perguntasni@is? ou € de menos?). [Percebia
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que isso] nao facilitava o aprendizado do alunés ele ndo era provocado a interpretar
0s mesmos. (Professora Verbnica, 2010).

Sua reflexdo demonstra a mudanca de postura egdoeda trabalho docente, decorrente
dessa acao formativa. Fica evidente em sua falangegmo ela trabalhando as situacoes-
problema, nos anos anteriores a realizacao dessadao, através dos aspectos formais e
costumeiros que muitos professores praticam, tdotearacterizar essas situacoes a partir de
uma busca restritiva (se a situacao-problema éaile waracterizando para a operacédo de adicao,
ou de menos caracterizando a operacao de subtragém ela mesma exemplifica em sua fala,
a formacao pode contribuir para que ela refletigse dessa forma, os alunos ndo buscam
interpretar as situacdes e, muitas vezes faz-ssalpor palavras-dica (se a situagdo-problema
envolve ganhar, aumentar caracteriza uma adic8oemler, dar, diminuir caracteriza uma
subtragdo), que conduzam a operacao a ser realizada

Para além das respostas dadas pelas professarssi¥éeprelatar o comportamento e
reflexdes feitos ao longo da formacao. Todos osggaantes relatavam a dificuldade e os
beneficios na mudanca de postura no momento daheatzom o aluno, conduzindo-o a
interpretacdo e ndo mais a busca pelas palavrasydec caracterizariam a operagao a ser
realizada.

Além do mais, o relato das professoras permitiucegseender que as estratégias
formativas (neste caso, as estruturas aditivag)lédas favoreceram a producao de saberes
docentes, proporcionando avan¢os no conhecimestprdéessoras, tanto de natureza especifica
guanto metodoldgica.

Em relacdo ao fato da formacédo ser pautada na pletpa da pesquisa colaborativa,
valorizando a patrticipacdo de todos, com a criggioestratégias de ensino, das situacoes-
problema e a socializa¢do dos resultados da afbcaerguntamos as nossas professoras se essa
metodologia foi satisfatéria para elas, como destexs a seguir:

Era um pouco dificil, pois era tudo muito novo eaga algumas dividas, que [durante]
as exposicdes eram sanadas. O importante [foiltipacdo de todos, para que ninguém
se sinta inultil. Essa foi uma estratégia muiter@ssante (referindo-se a dindmica do
grupo de trabalho colaborativo) e que é poucaatlida nos cursos [de formacao].
(Professora Sueli, 2010).

Sueli reconhece a importancia desse tipo de pesqoss vé nela uma possibilidade de
reflexdo compartilhada, onde todos se colocamabkpam e discutem questfes de sua pratica,
das experiéncias vividas, favorecendo, dessa farmanstrucdo de novos saberes e de novos
conhecimentos e, simultaneamente, possibilitands-lima reflexdo-acdo. Cabe ressaltar
também a valorizacdo dada por Sueli para a paagépde cada integrante do processo e, 0 que
€ mais interessante, no coletivo. Estas colocag@etinham com as palavras da professora
Marli, que também manifesta satisfagdo com a mékgadondesenvolvida.

Sim, principalmente no que diz respeito a socigfizados resultados, onde todos [0s
envolvidos] compartilharam suas experiéncias emdalaula, [nos ajudando] a construir
as situacdes de uma forma mais contextualizadeogaodo o exercicio da leitura e a
interpretac@o dos dados apresentados. (Professolia 2010).
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Um ponto forte que merece ser destacado na faldadéeé a socializacdo dos resultados
com a troca de experiéncias, em prol da elaborde&ituacdes-problema, buscando a
contextualizagéo. Este processo fortalece a aut@ndonprofessor, dando-lhe mais seguranca
para o planejamento das suas atividades de salaaleo que se reverbera na fala da professora
Andréia, pois:

Ao elaborar as situagdes-problema com os conhetdsmigue adquiri no PEA me sinto
mais segura, [ja que] sendo essa atividade discatelaborada na sala, com a
participacdo do grupo, tornou-se mais especiatendida por todos. (Professora
Andréia, 2010).

Esta afirmativa indica que a formacéo colabordtivaxe influéncias positivas para o
grupo de trabalho. As professoras evidenciam @gostismo do grupo no processo de
(auto)formacao e um repensar da pratica enraizaaléa do trabalho docente centralizado
unicamente no livro didatico, que pode ser exelaplifo a partir das palavras da professora
Veronica.

Sim, a partir desse processo pude perceber a iamptatdo préprio professor pautar seu
planejamento em situa¢des-problema voltado pagal@lade [de sua] classe e ndo ficar
[restrito apenas ao] livro didatico, [mas] sim cs#duacdes que lhes apresente, através de
pesquisa, como nesse projeto, uma nova forma d&peragir [em sala de aulal.
(Professora Veronica, 2010).

E importante ressaltar o reconhecimento dado acgis-problema pela professora
Verbnica, quando ela destaca que uma situacadogmnablieve comecar onde os alunos estdo. De
fato, uma atividade matemética deve levar em cerspdo a compreensao atual dos alunos e
gue Ihes faca sentido (Van de Walle, 2009).

Esta acdo demarca a esséncia do que buscamo® ma stividade formativa: uma
reflexdo do professor, agente do processo, rumodificacao de sua pratica, que nao se realiza
a partir de uma forma mecanizada e automaticasingsla com base no fundamento téorico-
pratico, desenvolvido durante seu processo formativ

Por fim, foi pedido as professoras que relatasseoomtribuicdes que a formacao do PEA
trouxe para sua pratica pedagdgica, no que serafesignificado pessoal, sentimentos,
dificuldades e aprendizagens realizadas. Nestaleeatprofessora Andréia abre tais reflexdes,
situando que a formacéo realizada lhe trouxe coedide sanar as dificuldades vivenciadas no
ensino de Matematica, conforme destacado a seguir:

Hoje me sinto mais segura em relacdo a situacdmegona, pois quando a levo para meu
aluno ja refleti e sanei minhas dificuldades (Pssfea Andreia, 2010).

Neste mesmo caminhar, a Professora Marli sinabrassentimentos em relagdo a
Matemaética, desvelando as possibilidades de uraltralem sala de aula mais acessivel e
dindmico as aprendizagens dos alunos, com vigie@naover outras concepgcdes em relagdo ao
ensino da Matematica.

Nos despertou para o ensino de uma matematicapnddisa, acessivel e dinamica,
fazendo com que a turma [0s seus alunos] deix&sgerdx disciplina de uma forma
negativa (Professora Marli, 2010).
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Tal reflexdo nos possibilita compreender que nascernos olhares e sentimentos para
com a Matematica, o que passa a refletir em oafpeendizados profissionais e, sensibilidade
para serem trabalhadas as dificuldades dos alargpgs se complementa com as palavras da
Professora Sueli que sinaliza a necessidade dezagiao das questdes teoricas trabalhadas
durante a formacgéo, com vistas a trazer outrosfigigdos ao ensino das Estruturas Aditivas.

A formacéo contribuiu para refletir sobre a neaz$e que tém os alunos de interpretar
[problemas] (Professora Sueli, 2010).

Esta afirmativa destaca um outro olhar sobre a made conduzir a acao pedagdgica na
resolucéo de situacdes aditivas. Vale destacadgpante o processo formativo as professoras
relatavam a dificuldade de trabalhar com o aluimdeapretacdo do problema, porque era
comum um trabalho desenvolvido em torno da busqmberas-dica que justificassem a
escolha da operacéo a ser realizada. J4 as paiaiaas pela Professora Verdnica enfatizam as
reflexdes decorrentes da formacéao realizada, dexlacsuas contribuicdes a sua pratica
pedagogica na Educacéo Basica.

De continuar buscando inovacdes positivas que veffieilitar a aplicacdo da
matematica para o aprendizado e a compreensaanin svando-o a buscar e descobrir
suas proprias respostas, novas experiéncias amplinatemética no seu cotidiano
(Professora Verbnica, 2010).

Possivel perceber diferentes contribuicdes elescaelas professoras. Essas perpassam
desde sentimentos até novas aprendizagens e, eaeela fala das mesmas uma mudanca de
atitude: a preocupacdo em mudar sua pratica caas\asaprendizagem dos alunos. E a
formacéo lhes proporcionou essa mudancga: o reflefire o seu ensino, contribuindo para o seu
crescimento e desenvolvimento profissional.

Reportando-nos a Novoa (1995), como foi sinalizaateriormente, para evidenciar um
trabalho colaborativo, vivenciado na formacdo dé Rta perspectiva da formacao critico-
reflexiva de professores, foi possivel caminhadinecdo da producéo da vida das professoras
mencionadas, proporcionando seu desenvolvimengogaksa producdo da profissdo docente
por meio do desenvolvimento profissional e, de Bomais abrangente, foi possivel aspirar pela
producéo da escola e de seu desenvolvimento oegaomal.

Consideracbes

As reflexdes aqui pontuadas destacam a formac@oofiessores como um campo de
estudos, um local que contém processos, pessa@agpsyproblemas, instituicdes e fenébmenos
gue por si sO constituem a matéria-prima de ingas@ies de diferentes tipos. Assim, 0 processo
de construcdo de um ideario pedagogico rumo aallralrolaborativo na formacao de
professores que ensinam Matematica na realidaelulzacdo Basica brasileira, tanto individual
guanto coletivo, é sempre dinamico e dialeticameotstituido, tomando-se como principio
uma orientacdo conceitual preexistente que conéltzelhorias da pratica docente.

De fato, os dados produzidos mostram que quandméessores refletem sobre sua
pratica pedagogica, no ambito de um trabalho deuisss colaborativa, discutindo com seus
pares, pesquisando e buscando novas teorias efooves de atuacdo em sala de aula, entédo é
de se esperar que seu ideario esteja em constatdedn, seja na mudanca de atitudes, de
concepcdes e até mesmo de suas praticas.
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Dessa forma, afirmamos que as teorias represelgégmas conceituais essenciais a
formacédo e ao desenvolvimento profissional do decgue leciona Matematica, mantendo em
sua esséncia a sua completude, para sua oper&agéal e, a0 mesmo tempo, 0 seu contrario,
a incompletude, ou seja, uma face aberta a renovaca

Por fim, as concepg¢des aqui apresentadas se in@mde evidenciar discussdes
pertinentes a formacédo do professor que ensinanMditea, presentes nos fundamentos da
Educacdo Matemética, campo de estudos com muitaxianalidades, dentre elas a da
transformacéo social.

Eleger tal perspectiva formativa para o seio doatiteo colaborativo entre professores da
Educacédo Basica e da Educacdo Superior € assuenaxigiem praticas pedagdgicas
condizentes com a formacao critica dos sujeitosleitos nesse processo, ressignificando o
trabalho docente, que passa a se constituir nadnaelsmisséo de conhecimentos, numa via de
mao Unica através dos pensadores da UniversidatealEducacdo Basica, mas do professor
como mediador dos processos de aprendizagens,sigeitm ativo e com autonomia intelectual.
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