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Resumen

En este trabajo se presenta una experiencia relacionada con la modificacion
curricular de la asignatura Fundamentos de Matematicas enmarcada en los
programas de Ingenierias y Matematicas de la Fundacion Universitaria Konrad
Lorenz mediante el uso de Moodle como un sistema de gestion de la informacion, el
cual permite organizar curricularmente los procesos de aprendizaje en la asignatura.
Dentro de la experiencia se observa el uso de Moodle como un medio que permite
organizar las fases de ensefianza-aprendizaje generadas al interior del plan analitico
propuesto para la asignatura.Ademas, se presentan algunos ejemplos de objetos
virtuales de aprendizaje (OVA) que intervienen como elementos facilitadores del
aprendizaje. Se destaca el uso de la plataforma como un mediador que posibilita una
gestion sistematica y controlada del conocimiento. Esta experiencia esta enmarcada
dentro de la propuesta de generacion del modelo pedagdgico del programa de
matematicas.

Palabras clave: sistema de gestion de aprendizaje, Moodle, curriculo, OVA.

Descripcion

Dentro de los procesos de acreditacion de alta calidad del programa de matematicas de la
Fundacién Universitaria Konrad Lorenz (Bogota, Colombia), se han disefiado diversas
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estrategias que permiten organizar, verificar y validar los planes analiticos de cada una de sus
asignaturas. Una de estas estrategias que se ha propuesto es la de utilizar el aula virtual como
elemento organizador del curriculo. Ya que, es el aula virtual segiin Polanco (2002, p.56) “... un
espacio de comunicacion que permite el intercambio de informacién y que haria posible, segln
su utilizacion, la creacion de un contexto de ensefianza y aprendizaje en el que se facilitara la
cooperacion de profesor y estudiantes, en un marco de interaccion dindmica, a través de unos
contenidos culturalmente seleccionados...”.

Ademas, Duarte (2003) sefiala el curriculo como un elemento esencial en un ambiente de
aprendizaje acompafiado tanto por del sistema de gestion de aprendizaje y por los individuos que
lo componen tales como los profesores y los estudiantes. Dentro de este sistema de gestion de
aprendizaje se puede determinar las formas como se presentan los contenidos y las diversas
actividades que se proponen para desarrollar un curriculo determinado. Para ello la Fundacion
Universitaria Konrad Lorenz desde el departamento de educacién virtual generé unos
lineamientos que permiten al docente guiarse en la utilizacion y creacion de un aula virtual.
Entendiendo el aula virtual como “Un entorno de aprendizaje personalizado que esta
estructurado pensando inicialmente en la falta de contacto cara a cara con el docente; lo cual
debe ser sustituido por una presentacién concisa de los recursos y actividades a desarrollar”.
Fundacion Universitaria Konrad Lorenz (2010).

Frente a este tipo de retos el aula virtual de cada una de las asignaturas debe contar con
recursos Yy actividades quedeben estar en correspondenciacon los contenidos planteados en el
curriculo, més precisamente en los planes analiticos. Por ello en esta experiencia se
proponeestructurar el aula virtual de una asignatura para que sea ésta una herramienta donde el
docente organice y propongatodos los elementos necesarios para el aprendizaje de sus
estudiantes. De este modose redisefio un aula virtual, en la cual se presenta y organiza los
elementos expuestos en el plan analitico de la asignatura, esto con el fin de realizar un adecuado
sistema de gestion del aprendizaje. Tomando como referencia los planteamientos expuestos por
Rayon, Ledesma & Escalera (2002) los cuales enuncianla presencia de 5 entornosque debe tener
un ambiente virtual, a saber:entorno de conocimiento, colaboracion, asesoria, gestion y
experimentacion.

Inicialmente las aulas virtuales estan puestas a disposicion de los docentes, ellos mediante
su experiencia seleccionan los recursos y las actividades pertinentes para un buen desarrollo de la
clase presencial, el objeto de esta propuesta es estructurar estos recursos y actividades para que
estén correlacionadas con una estructura curricular propuesta por la direccion del programa. Esto
indica entonces, que anterior a esta experiencia no existian dentro del programa de
Matematicaslineamientos especificos de organizacion de los contenidos y actividades en el aula
virtual.Para ello se dispuso, con ayuda del modelo pedagogico del programa una estructura la
cualformula las formas de presentacion de cada una de las asignaturas en este ambiente virtual de
aprendizaje.

En esta experiencia, se dispuso la implementacion de asignaturas piloto para la formacion
de esta estructura, dentro de ellas se encuentra la asignatura Fundamentos de Matematicas,
ofrecida para los estudiantes de primer semestre de los programas de Ingenieria Industrial,
Ingenieria de Sistemas y Matematicas.

A continuacion se presenta una descripcién mas detallada del proceso desarrollado en esta
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experiencia.
La experiencia se desarrollé en 3 fases:
1 Fase: Desarrollo de la estructura de las materias del programa de Matematicas.
2 Fase: ldentificacion de la materia a disefiar.
3 Fase: Disefio de la estructura de la materia Fundamentos de Matematicas en el aula virtual.
Fase 1: Desarrollo de la estructura de las materias del programa de Matematicas

Dentro del programa de acreditacion de alta calidad, la direccion del programa de
Matematicas ha decidido identificar y determinar los posibles lineamientos didacticos que
permitan una estructura unificada de los aprendizajes,dentro de esta labor se encuentra la
declaracion de los lineamientos para el aprendizaje de los estudiantes del programa de
Matematicas. Siendo éste el fin se propone una estructura o prototipo mediante el cual los
docentes puedan orientar la planeacion, elaboracion y evaluacion de sus asignaturas.

En el curriculo del programa de Matematicas se pueden identificar 6 tipos de asignaturas
las cuales hacen al egresado un profesional competente en cada una de las areas posiblesen las
que se pueda desempefiar. Esta clasificacion se realiza en el marco del modelo pedagdgico del
programa de Matematicas, y esta avalada por el comité de curriculo de la facultad de
Matematicas e Ingenierias de la Fundacion Universitaria Konrad Lorenz en el documento
Modelo Pedagdgico del Programa de Matematicas (Diez & Sanchez, 2013).

Clasificacion de asignaturas segun el tipo de ensefianzas: Asignaturas de formacion
bésica, Asignaturas profesionales demostrativas, Asignaturas profesionales aplicativas,
Asignaturas profesionales tedricas, Asignaturas para lalnvestigacion y Asignaturas del eje de
Humanidades.

Asignaturas para la
investigacion

Asignaturas de formacion bésica
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Figura 1. Estructura del programa de Matematicas.
2 Fase: ldentificacion de la materia a disefiar.

Para la socializacion de esta experiencia se ha tomado como referencia la asignatura
Fundamentos de Matematicas, curricularmente esta ubicada en el primer semestre y cuyo
objetivo general consiste en dotar a los estudiantes de conocimientos sustentados en diversos
grados de justificacion que van de acuerdo al tema especifico considerando desde argumentos
intuitivos hasta demostraciones rigurosas en las areas de aritmética, algebra, trigonometria y
geometria.

Esta asignatura fue seleccionada, puesto que se pretende subsanar la carencia de
conceptualizacion y rigor matematico con la que vienen los estudiantes luego de su formacion
matematica en el colegio. En este sentido, se pretende construir las bases conceptuales y
procedimentales necesarias para que puedan afrontar sin mayor inconveniente asignaturas como
calculo diferencial, geometria analitica,algebra lineal, calculo integral, entre otras.

Por otro lado, Fundamentos de Matematicas se encuentra organizada en tres médulos
asociados a aritmetica, algebra y trigonometria. Para el caso del médulo de aritmética se pretende
que los estudiantes adquieran las habilidades procedimentales y conceptuales necesarias para
realizar operaciones basicas entre elementos de los diferentes conjuntos numeéricos, reconociendo
asi propiedades fundamentales de las operaciones y caracteristicas notables y particulares de los
conjuntos. A través delas ensefianzas del mddulo de algebra se busca que los estudiantes
adquieran destreza simplificando expresiones algebraicas y resolviendo proposiciones
algebraicas (ecuaciones, sistemas de ecuaciones y desigualdades),ysu relacién con la geometria,
estableciendo asi un referente geométrico a lo realizado en el contexto de lo algebraico.El
proposito del tercer médulo concerniente a trigonometria pretende que los estudiantes resuelvan
triangulos, reconozcan algunas aplicaciones de la trigonometria y resuelvan situaciones
problemas que implican el uso de la geometria y la trigopnometria. Ademas, se busca que
adquieran destreza y comprension en la resolucion de ecuaciones trigonométricas y la
verificacion de identidades trigonomeétricas.

Tomando como referencia los tres modulos y sus respectivos propdsitos, se han establecido
para la asignatura de Fundamentos de Matematicas tres tipos de competencias, a saber: las
especificas de la asignatura, las institucionales y las genéricas. En relacién con las competencias
especificas, se han definido particularmente tres asociadas a la modelacion de problemas, a la
construccion de entes matematicos y la pericia argumentativa.Para la primera competencia
especifica de la asignatura, se espera que los estudiantes adquieran la capacidad para extraer lo
relevante de un problema y expresarlo en lenguaje matematico. Por otra parte para la
construccién de entes, los estudiantes deben tener la capacidad para caracterizar los entes
matematicos segun su constitucion y operatividad. Finalmente, para la Ultima competencia, se
espera que estén en la capacidad de argumentar los procedimientos realizados y las herramientas
empleadas. Este tipo de competencias se desarrollan en el transcurso de todo el semestre y se
espera que los estudiantes adquieran estas destrezas mediante la resolucion de ejercicios y
actividades propuestas.

Con el proposito de organizar curricularmente la asignatura y desarrollar las competencias
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de ésta, se ha disefiado un plan analitico (figura 3), en el cual se presentan aspectos generales
como: clasificacion de la asignaturas segun el tipo de ensefianzas, la cantidad de créditos, horas
presenciales e independientes asignadas para ésta. Ademas, se describe con mas detalle la
distribucion del contenido tematico, en el cual se establece una relacion entre cada médulo, el
namero de semanas destinado para cada uno de éstos, el contenido matematico a trabajar, la
metodologia de ensefianza-aprendizaje y, finalmente, los criterios establecidos para la
evaluacion. En cuanto a la evaluacién de la asignatura, y en general de todas las asignaturas de
cada una de las carreras que oferta la Fundacion Universitaria Konrad Lorenz, se divide en dos
cortes. El primero de ellos corresponde al 40% y el segundo al 60%. En el caso de Fundamentos
de Matematicas, la distribucion de las notas en cada uno de los cortes se realiza como se muestra
en la siguiente imagen.

DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LA EVALUACION
CORTE DEL 40% CORTE DEL 60%
Quices (15%) Quices (15%)
Trabajo en equipos (10%) Parcial 2 (10%)
Parcial 1 (15%) Trabajo en equipos (10%)
Parcial 3 (10%)
Final (15%)

Figura 2. Distribucion de porcentajes de la evaluacion.

» KONRAD FORMATO PLAN ANALITICO DE LAS FR-AI-A-005
LORENZ ASIGNATURAS VERSION 1

ASIGNATURA CODIGO ASIGNATURA CREDITOS SEMESTRE
Fundamentos de matemdticas 11010 4 1
PRE-REQUISITO AREA! CAMPO EN QUE ESTA UBICADA LA ASIGNATURA
Mo tiene Formacidn basica
FECHA DE DISEFO DEL PROGRAMA FECHA ACTUALIZACION RESPONSABLE
Junio de 2013 jul-14 Carlos Alberto Diez - Oscar Leonarde Pantano
HORAS PRESENCIALES: 64 HORAS INDEPENDIENTES: 128 TOTAL HORAS: 192

Con independencia del nivel de calidad con que se imparta, el contenido matematico de la primaria y el bachillerato es de
E propdsito general, siendo esencialmente algoritmico y no conceptual y, por tanto, no es del todo adecuado como base para la
JUSTIFICACION: i, L ) ) o - . ;
formacian matematica de ingenieros y matematicos. El curso de Fundamentos de matematicas subsanara esta carencia de
conceptualizacidn y rigor matematico. También aportara herramientas que faciliten el ejercicio de la intuicién y la creatividad.
PARCELADO DEL CONTENIDO TEMATICO DE LA ASIGNATURA

METODOLOGIA DE i
= BIBLIOGRAFIA BASICAY
MODULO (Nombre) SEMANA CONTENIDO ENSENANZA | EEE R
APRENDIZAJE
Canjuntos numéricos: Mecesidad de creacidn
Los nimeros naturales:
-Propiedades usuales Clase magistral.
Y -Frioridad en operaciones, signos de agrupacin Taller en clase.
-Divisidn por cera Taller extra-claze.
-Teorema fundamental de la aritmética Quiz
-Propiedades de potencias
-Obtencién deraices
Los nimeros enteros: Allendaerfer, C. y Oakley, C.
-Orden ) Clase magistral. Fund.am.entos de matematlcas
-Operaciones universitarias. MoGraw-Hill. Tercera
+ P : Taller eppclase. _—
L 2 -lustifigacionde laz eglas de signos edician.
1. Aritmética p N TalleFestra-clase. .
Los ndmerostacidnales iz Fleming, . Yarberg, D. Algebray
-Ordeny densidad trigonometi a con geometria
-Operagiones analitica. Prentice hall. Tercera

Figura 3. Plan analitico de la asignatura de Fundamentos de Matematicas.

3 Fase: Disefio de la estructura de la materia Fundamentos de Matematicas en el aula
virtual.

El disefio de una estructura curricular presupone tener claro cuéles son los organizadores
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curriculares a tener en cuenta para la formulacion de la propuesta o plan analitico de cada
asignatura. Rico (1997) realiza una propuesta sobre cuales son los componentes convencionales
del curriculo y enuncia cuatro de ellos: objetivos, la metodologia, contenidos y evaluacion.
Ademas, hace mencidn acerca de que los docentes generalmente s6lo toman en cuenta el
componente que aborda el contenido. Es decir, se encargan de comprender el objeto matematico
a abordar pero dejan de lado los demas componentes.

“el analisis de las cuatro componentes se reduce al andlisis de los contenidos y
a consideraciones genéricas sobre las otras tres componentes. El grado de
generalidad con la que aparecen tres de las componentes: objetivos, metodologia
y evaluacion, resulta dispar con la mayor precisién con la que aparecen
detallados los contenidos” (Rico, 1997, p. 40).

Teniendo en cuenta este tipo de reflexion se ha pensado disefiar un curriculo basandonos
no solo en los contenidos programaticos a desarrollar, sino en elementos tales como: la
metodologia, la evaluacién y los objetivos. Es aqui donde el aula virtual actia como un recurso
que permite vincular cada uno de los componentes y ponerlos a disposicion tanto del docente
como del estudiante.

““Los recursos proporcionan situaciones, o ayudas para trabajar en una situacion, en la
que el concepto estudiado se emplea significativamente y permite desarrollar algunos
procedimientos. La nocion de recurso es mas amplia e imprecisa, ayuda a evocar el
concepto y a trabajar sobre €l empledndolo en situaciones practicas. Dentro de los
recursos actuales encontramos los materiales derivados de las nuevas tecnologias de los
que conviene hacer mencién explicita cada vez que resulte adecuada” (Rico, 1997, p.
47).

El aula virtual entra a jugar un papel muy importante como un sistema de gestion del
aprendizaje para el desarrollo 6ptimo de la asignatura, donde mediante los diversos recursos y
actividades se hace la organizacion curricular de cada una de las asignaturas y, en este caso
especifico, de Fundamentos de Matematicas nos centramos en el aula virtual como una
herramienta que le permite al docente organizar y mediar los procesos de aprendizaje dados en el
aula fisica. Cabe aclarar que en la Fundacién Universitaria Konrad Lorenz existe la politica de
uso del aula virtual donde se enuncia que: el aula virtual es una herramienta de apoyo a los
estudiantes para la clase presencial. Esto indica que no se tiene el aula virtual como el Gnico
medio de aprendizaje, sino como un complemento a las acciones que realiza el docente frente a
frente con sus estudiantes en el espacio fisico asignado (Fundacion Universitaria Konrad Lorenz,
2010).

Vale la pena resaltar que a pesar de que la universidad ofrece un diplomado en educacion
virtual para todos los docentes, este diplomado se encarga del aprendizaje del manejo del sistema
Moodle, teniendo como base el disefio de los diferentes elementos como OVAs, foros, tareas,
wikis, entre otros. Sin embargo, los lineamientos de tipo didactico son funciones directas de cada
una de las facultades, por ello en la realizacion del marco del modelo pedagdgico del programa
se quiso vincular el aula virtual como una herramienta organizadora del curriculo. Cabe
mencionar que antes no se contaba con una organizacién estructural del aula virtual, solo existian
elementos como recursos Yy actividades aleatorias dentro del aula, las cuales no permiten
establecer una ruta de aprendizaje ni por parte del docente, ni del estudiante. Mediante este
ejercicio se quiso fundamentar una estructura completa que permita una secuencia organizada y
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estructurada de las formas de aprendizaje y ensefianza para el desarrollo de la asignatura.
Estructura en el aula virtual de la asignatura del area basica

La asignatura Fundamentos de Matematicas se encuentra ubicada, como se menciono
anteriormente, en las asignaturas del area basica, que tienen la siguiente estructura didactica.

= Formulacion de una necesidad de contextualizacion; es un ejercicio que se pueda resolver
con las ensefianzas del mddulo: se debe proponer en el aula virtual como un recurso.

= Explicacién de las ensefianzas: son de dos tipos: conceptuales y algoritmicas; ambas deben
estar en el aula virtual como recursos, en diagramas explicados, propios de cada tipo de
ensefianza.

= Ejercitacion de las ensefianzas: se debe proponer un taller para clase (secuenciado por nivel
de complejidad) y uno o varios talleres extra-clase (secuenciados por nivel de dificultad y
con ejercitacion abundante); pueden ser calificados o no.

= Verificacion de los aprendizajes: se puede hacer mediante quizes en aula virtual o en clase;
pueden ser calificados o no.

= Evaluacion de los aprendizajes por mddulo: se debe hacer mediante un parcial, en el que
los estudiantes no deben usar recursos bibliogréaficos.

= Evaluacion acumulativa de los aprendizajes: se debe hacer un examen final al culminar la
asignatura.

En este tipo de asignaturas se debe hacer una diferenciacion entre los estudiantes de
Matematicas y los de Ingenieria, tanto en ensefianzas, ejercitacion, evaluacion y bibliografia.
Esta diferenciacion implica que los estudiantes de Matematicas deben aprender los conceptos
subyacentes a las ensefianzas impartidas en cada médulo, con una inclinacion hacia la
justificacion de los hechos matematicos. Esta diferenciacion debe promover las siguientes
competencias en los estudiantes de Matematicas: capacidad de lectura de textos matematicos,
orientacion a la investigacion, capacidad de aprendizaje autbnomo.

Teniendo en cuenta lo mencionado anteriormente, el aula virtual de Fundamentos de
Matematicas se ha organizado atendiendo a cada uno de estos criterios. Dentro de esta
organizacion se pueden encontrar OVAs que permiten una interaccion directa y atemporal para
que el estudiante pueda acceder a la informacion en el momento en que lo desee. A continuacion
se presentan algunas iméagenes de los OVAs que han sido disefiadas para la asignatura.
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KONRAD
LORENZ

Clases de nimeros irracionales
Carlos Alberto Diez Fonnegra

Julio 2013

Irracionales algebraicos

Son la solucion de alguna ecuacion algebraica y
se representan por un nimero finito de
radicales libres o anidados.

_1‘3—2:0:_1‘:i'\/§

(_z,r-l)z:ﬁ:o:@

Numeros reales

L]
“Irvacionales algebraicos
& Irracclonales trascendentes

Irracionales trascendentes

No pueden representarse mediante un nimero
finito de raiceg libres o anidadas; provienen de
las llamadas funciones trascendentes
(trigonométricas, logaritmicas y exponenciales,
etc.) También surgen al escribir nimeros
decimales no periddicos al azar o con un patrén
que no lleva periodo definido.

Figura 4. Ejemplo del OVA relacionado con la clasificacion de los nimeros irracionales.

En relacién con el modulo asociado a la aritmética, el aula virtual se encuentra estructurada

CcOomo Se muestra a continuacion:

Comunicacion
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21 DE JULIO - 27 DE JULLIO

SEMANA 1. ARITMETICA

Imagen de
contextualizacion

DIVIDIR POR CERO

QUIZA NO SEA UNA BUENA IDEA...

ﬁ OWVA. Conjuntos numéricos

@J WA, No se puede dividir por cers

@J CWA, Teorema fundamental de la aritmética - .

— Ohjetos virtuales de

< OWVA. Ejemple de calculo de MCD v mem _—
aprendizaje

@J WA, Pricridad en operaciones

2 ova. Ejemples de prioridad en las operaciones

@JO‘J.&.. Diferentes tipos de infinites Verificacion de los

|::_|Quiz sobre pricridad en operacicnes _}. aprc"dmﬂJCR del modulo a

P - |

B Taler sobre operaciones con nomeres naturales 1 fravés de un quiz

[
B Tyjler scbre operaciones con nimerss naturales 2

Figura 5. Ejemplo de la estructura del aula para el médulo de aritmética.

Cada mddulo en el aula virtual esté dividido en semanas, cada semana contiene una imagen
o diagrama que refiere o sintetiza alguno de los conceptos que seran ensefiados en el transcurso
de esta. Luego de esta imagen aparecen los diferentes objetos virtuales de aprendizaje (OVAS)
que complementan las ensefianzas realizadas por los docentes. Los estudiantes pueden acceder a
estos las veces que lo requieran. Seguido, en el aula virtual aparece uno de los quices virtuales
disefiado con el proposito de que los estudiantes, por un lado tomen conciencia de la
comprension conceptual y la destreza procedimental que han adquirido hasta el momento y por
otro de los principales errores procedimentales que puedan cometer. Posterior a los quices
aparece en el aula los talleres, tanto para los ingenieros como para los matematicos. En el caso
del mddulo dos asociado al algebra, una de las semanas destinadas para este se encuentra
estructurada de la siguiente manera:
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18 DE AGOSTO - 24 DE AGOSTO

SEMANA 5. ALGEBRA

E i
e e -
equivalente

Explicacion de la
VAIQUrKaN0 $% SINpROCMOE enseflanza a traveés de un
de expresiones algebraicas di-iigl’iill‘]u

By

=) = \=/

”
Q gya. Algoritmo para simplificar expresiones
algebraicas

ﬁ Procedimientos de simplificacion de expresicnes
algebraicas

Talleres para la
| ejercitacion de las
ensenanzas

ﬁ Taller de Simplificacion Algebraica I

'h Taller de simplificacidn de expresicnes algebraicas
extra-clase

Figura 6. Ejemplo de la estructura del aula para el médulo de algebra.

En este ejemplo, el aula para la semana cinco esta organizada inicialmente con un
diagrama que sintetiza la manera como se deben simplificar expresiones algebraicas,
dependiendo de la manera como éstas sean presentadas (factores, términos, operaciones entre
fracciones algebraicas o una fraccion algebraica). Luego, aparece un objeto virtual el cual realiza
la modelacion de la simplificacion de cada una de las maneras, en las que pueden presentarse una
expresion algebraica. Asi mismo, alli aparece un documento donde se especifica detalladamente
cada uno de los pasos que se deben realizar, y que esta en estrecha relacion con el OVA. Al final,
en la organizacion del aula virtual, se disponen tanto el taller que sera utilizado en las sesiones de
clase como el que deben resolver por fuera de ésta, con el propoésito de que los estudiantes
adquieran destreza en la simplificacion de expresiones algebraicas.

El aula virtual juega un papel importante dentro de esta organizacion, ya que permite
establecer de forma sistematica, las actividades que conllevan a un aprendizaje efectivo de los
objetos matematicos sefialados. Ademas, distribuye los tiempos y permite de esa manera que el
estudiante tenga a-temporalidad de acceso al conocimiento y pueda fortalecer su autonomia
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frente a su proceso de aprendizaje.

En relacion con el médulo de trigonometria, se presenta un ejemplo de la manera como
estd organizada la semana, en la cual se pretende ensefiar elementos conceptuales y
procedimentales asociados a los angulos entre paralelas, el teorema de Thales y el teorema de

Pitagoras.
SEMANA DE RECESO
G Parcial 2013-2 para estudiar "'"r':ﬁ.ﬁc?‘:m" de ]?R
” aprendizajes a través de
¥, Parcial 2013-2 para estudiar parciales

13 DE OCTUBRE - 19 DE OCTUBRE

SEMANA 12,
TRIGONOMETRIA

3 OvA: Angulos entre rectas paralelas
'@ OVA: Teorema de Tales

ﬁ OVA. Demostracion del teorema de Pitdgoras por
semejanzas

Foro asociado a la
] aplicacion de las

. Escrito entrega 2 matematicas en la vida
cotidiana

rh Taller sobre angulos v Pitagoras y Tales

Figura 7. Ejemplo de la estructura del aula para el médulo de trigonometria.

A medida que se finalizan las respectivas ensefianzas de cada modulo en el aula virtual
emergenexamenes parciales de cohortes anteriores o talleres de repaso para que los estudiantes
se ejerciten. Para este ejemplo, la imagen con la que se inicia la semana 12, esta relacionada con
una de las demostraciones del teorema de Pitagoras. Seguido aparecen algunas OVAs
relacionadas con la demostracion de los angulos entre paralelas y las diferentes relaciones de
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congruencia que se pueden establecer entre éstos, la demostracion del teorema de Tales y ademas
una demostracion del teorema de Pitagoras.

En este médulo como en todos los demas tambiéen aparece el taller que seré utilizado en el
transcurso de las clases. Sin embargo, a diferencia de los demas ejemplos, en este aparece un
nuevo recurso: un foro en el que los estudiantes deben realizar un documento escrito con base a
un articulo de investigacion en el cual se presenta una aplicacion de las matematicas. De este
modo, los estudiantes deben, a través del documento escrito, describir la aplicacion y relacionarla
con la apropiacion de su formacion, ya sea como matematico o como ingeniero.

Como se puede observar durante toda el aula virtual emergen los entornos virtuales citados
por Rayon et al (2002), por ejemplo: el entorno de conocimiento esta dado mediante los recursos
y los OVAs. El entorno de colaboracion a traves de las retroalimentaciones de las actividades, en
los forosy en la parte de evaluacion individual de moodle. El entorno de asesoria mediante los
foros de novedades y el inbox.El entorno de gestién mediante la organizacion dada por semanas
y los tiempos dados en el plan analitico, ademas las herramientas como el calendario y los
anuncios. Por ultimo el entorno de experimentacién mediante las actividades propuestas al
interior de los talleres.

Conclusiones

El aula virtual permite observar los contenidos de una asignatura dada, pero sobre todo
cumple con la funcion de organizador en donde se gestiona el conocimiento que se pretende
ensefar y permite observar con mayor detenimiento las metodologias utilizadas para la accién
del aprendizaje, la evaluacién y la preparacién de los contenidos.

El curriculo se puede traslapar en escenarios como las aulas virtuales y no solo se observa
como un elemento tecnoldgico de ayuda para el aprendizaje, ademas permite evidenciar otra
representacion de las formas de organizacion y los elementos que lo puedan componer.

El curriculo se puede observar mediante diversos mecanismos tecnolégicos como lo son
las aulas virtuales, mediante una organizacion clara y evidente para el estudiante que contenga
todos los elementos dados al interior del aula fisica,permitiéndole reconocer y apropiarse de una
ruta de aprendizaje.

El aula virtual permite al estudiante tener una organizacion clara de los elementos como
contenidos, metodologia, evaluacion y recursos, ademas permite una interaccion entre todos los
individuos de la clase.

El aula virtual permite que el estudiante pueda retroceder o avanzar en los aprendizajes
dados, es decir abre el curriculo para que no sea solo potestad del docente, ademas genera
interacciones, en las cuales el sistema de gestion de la informaciéon es organizado y controlado
mediante los diferentes elementos como actividades y recursos.
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