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Resumo

E preciso interligar os contetidos curriculares da Matematica aos Temas Geradores
na Pedagogia da Alternancia, a cultura e ao conhecimento prévio dos educandos
alternantes e de seus familiares. O objetivo aqui é apresentar algumas atividades
desenvolvidas nas aulas de matematica que servem de motivacao para que o jovem
manifeste seu saber e construa seu conhecimento. Utiliza-se uma abordagem
qualitativa com pesquisa agédo e observacédo participante na realidade da comunidade
com o objetivo de compor outros olhares para planejar as aulas, contextualizar temas,
valorizar sua identidade local e aprofundar conceitos matematicos através da
interacdo de todos esses elementos. Os sujeitos da pesquisa sao alunos de uma turma
do 6° ano do ensino fundamental de um Colégio Municipal de Pedagogia da
Alternancia no Estado do Rio de Janeiro, Brasil. Quando avaliados, os educandos
produzem resultados positivos, em relacdo a aprendizagem de contetdos de
matematica que sdo aplicados de maneira expositiva e descontextualizada.

Palavras chaves: educacdo do campo, matematica, cultura, atividades cotidianas,
pedagogia da alternancia.

Introducao

O local da pesquisa € o Colégio Municipal Centro Familiar de Formacao por Alternancia
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(CEFFA) Rei Alberto I, na cidade de Nova Friburgo, Estado do Rio de Janeiro, Brasil. A referida
Instituicdo mantém uma proposta pedagdgica diferenciada — A Pedagogia da Alternancia (PA) e
possui como mantenedora a Prefeitura Municipal da cidade e vinculo burocratico pedagdgico
com a Instituicdo Bélgica (IBELGA). No gque tangem as discussdes sobre a eficiéncia de projetos
que integram o jovem ao aprendizado de Matemaética, uma ramificagdo especifica desta
abordagem esta no educando alternante, morador de regides rurais (neste caso, do entorno ou de
cidades vizinhas) e aluno da escola supracitada. As relacfes estabelecidas entre os contetdos de
Ciéncias Exatas e da Natureza - especificamente a Matematica, a realidade destes discentes, a
apresentacdo da disciplina como interdisciplinar e a relagdo que ela mantém com os Eixos
Tematicos predispostos no Plano de Formacéo, serdo discussdes a serem levantadas neste
trabalho. “E possivel caracterizar este jovem, sujeito da analise, como foco do estudo, individuo
integrado, imerso, numa realidade natural e social, o que significa em permanente interacdo com
seu meio ambiente, natural e sociocultural” (D’ Ambrosio, 1996, p. 19).

E preciso ressaltar que, a partir da dinamica de aprendizagem dos educandos de um
CEFFA, que se fomenta, a partir da sessdo escola (teoria e engajamento académico) e da semana
inversa (meio familiar e profissional), a pratica por meio de atividades direcionadas contribui
para tornar o jovem sujeito do seu proprio aprender. Como considera Gimonet:

"A Pedagogia da Alternancia dos CEFFAs representa um caminhar permanente entre a
vida e a escola. Sai da experiéncia no encontro de saberes mais tedricos para voltar
novamente a experiéncia, e assim, sucessivamente” (Gimonet, 2007, p. 29).

Dessa maneira, tem-se como objeto de estudo, na pratica pedagogica, observar as
atividades desenvolvidas pelas familias dos educandos desta regido rural ou através dos préprios
e levantar suas proprias observacdes acerca da matematica familiar que executam
empiricamente, para que sejam possibilitadas relaces entre suas praticas e os conteudos de
matematica e geometria desenvolvidos em sala de aula. Outrossim, relacionar as praticas
desenvolvidas nas familias dos educandos (conhecimento popular), com os conteldos a serem
aplicados na aula de Matematica (conhecimento académico) a partir dos Temas de Plano de
Estudos, com a finalidade de significar esta disciplina enrijecida e valorizar a comunidade como
produtora de conhecimento, € também objetivo deste trabalho.

Vale salientar que os indices de reprovacao, dependéncias (vinculos em uma ou duas
disciplinas de séries anteriores), desinteresse, apatia e outros sintomas atrelados ao ensino da
matematica, podem estar associados a aplicacéo, tdo somente desta disciplina de modo
tradicional, a partir de metodologias classicas, e de certo, de outros mecanismos que poderiam
ser analisados e quem sabe sanados por outros processos e discussdes. A utilizacdo do contexto
do aluno, ou seja, da sua realidade, ou do seu meio, para trazer significacdo a aprendizagem,
pode ser favoravel a sua formacao integral e a compreensédo dos contetdos abordados, pois “a
escola ndo podera continuar a ignorar/desprezar a indissociabilidade homem/cultura: é nela que a
crianca funda a sua dignidade, a confianca no seu saber, o valor da sua experiéncia e do seu
processo singular de autonomia” (Vergani, 2007, p.27).

Levando em consideracgéo as atuais discussdes sobre o ensino da Matematica, torna-se
necessario que neste meio diferenciado de Pedagogia da Alternancia, acontegcam didlogos desta
especialidade com outras areas do conhecimento, contextualiza¢cdes com os temas propostos de
Planos de Estudo e integragdo com a realidade do aluno e de suas familias, pois como informam
0s PCN:
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"A interacdo do ensino de Matematica com os Temas Transversais é uma questao
bastante nova. Centrado em si mesmo, limitando-se a exploracéo de contetidos
meramente académicos, de forma isolada, sem qualquer conexao entre seus proprios
campos ou com outras areas de conhecimento, o ensino dessa disciplina pouco tem
contribuido para a formacdo integral do aluno, com vistas a conquista da cidadania. No
intuito de reverter esse quadro, a alternativa do desenvolvimento de projetos vem sendo
praticada por muitas escolas. Os projetos proporcionam contextos que geram a
necessidade e a possibilidade de organizar os contetdos de forma a lhes conferir
significado. E importante identificar que tipos de projeto exploram problemas cuja
abordagem pressupde a intervencdo da Matematica, e em que medida ela oferece
subsidios para a compreenséo dos temas envolvidos” (Brasil, 1998, p. 26).

Observa-se que esta metodologia de ensino por projetos € viva na escola em questao e
toma corpo com a construgdo coletiva do Plano de Formacéo, — considerado curriculo dindmico
desta Pedagogia, este elemento propicia meios para a integracao entre as disciplinas e entre 0s
Eixos Tematicos bimestrais, materializando o ideal da proposta pedagdgica e articulando a inter
e a transdisciplinaridade. Nesta modalidade de ensino, torna-se necessario:

"Uma praxis transdisciplinar, através de analogia com a tecelagem e seus diversos fios
(&reas do conhecimento), entrelacando, compondo, coordenando, entrecortando,
perpassando, entrecruzando, enredando e organizando um sistema que represente um
desenho original, ou seja, a construcdo de um novo olhar sobre os fenbmenos, a natureza,
a sociedade, 0 homem e sobre si mesmo™ (VVasconcelos, 2005, p. 101).

A pedagogia da alternancia e seus instrumentos

A Pedagogia da Alternancia surgiu na década de 30, na Franga, a partir do contexto
histérico da época, em que a mecanizagdo fez com que muitos jovens deixassem a sua terra e sua
cultura em busca de uma escola urbana que os moldaria para servir de méo de obra para os
grandes centros. Discordando dessa realidade, familias se organizaram em uma associacao com
apoio do paroco Abbé Granerau, que, juntos, levaram adiante a proposta de uma educacao
voltada e adaptada para o meio rural, com a ideia de Formacao Integral do Jovem, surge assim a
primeira Maison Familiale Rurale (MFR). Com essa proposta, 0 grupo de responsaveis havia
constituido uma nova organizacdo educacional, voltada para o meio rural, com o objetivo de
formacdo integral e com momentos alternados entre escola, familia e meio socio profissional.
Dessa forma, “esta educagdo rural consiste em uma formacdo contextualizada, cal¢ada na
realidade do jovem, a fim de que ele se torne protagonista para ajudar na transformagéo da sua
localidade”. (Rocha, 2007, p.5).

As MFR chegaram ao Brasil em 1968 e se denominaram Escola Familia Agricola (EFA) —
s0 com a criacao da Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB) e com
a unificacdo das organizacdes ARCAFAR SUL e NORTE, as MFR e EFA passaram a se chamar
CEFFA - Centros Familiares de Formacao por Alternancia (Rocha, 2007). Na regido fluminense,
especificamente, em Nova Friburgo, Rio de Janeiro, apos visita do embaixador belga Victor
Bernhard que indagou sobre a auséncia de uma escola para os filhos dos lavradores e tampouco
associacOes organizadas a fim de melhorar o meio, foi organizada, atraves da Prefeitura
Municipal, uma ONG, que receberia recurso belga para constru¢édo da escola e para formagéo e
orientacdo dos técnicos necessarios (Frazdo e Dalia, 2011). Apesar de a organizacao e construgdo
da instituicdo ndo ter sido iniciativa da comunidade local, funcionam, até o ano corrente, trés
escolas de Pedagogia da Alternancia em Nova Friburgo, sendo elas: Colégio Municipal CEFFA
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Flores de Nova Friburgo, CEFFA Colégio Estadual Agricola Rei Alberto | e Colégio Municipal
CEFFA Rei Alberto 1. Essa Pedagogia € viva e dindmica e se mantém através dos Eixos
Tematicos anuais e dos Temas Bimestrais para cada ano de escolaridade, definidos a partir de
discussdes entre monitores, alunos e a comunidade (elemento fundamental, porém inexpressivo
nas discussdes da Instituicdo, quando elas ocorrem); e por meio de determinados Instrumentos
que embasam sua proposta e apoiam os resultados finais, como corrobora Gimonet:

"Sem os instrumentos apropriados permitindo sua implementacao, a alternancia
permanece sendo uma bela ideia pedagogica, porém sem realidade efetiva. Porque tudo se
prende e a alternéncia, como outros métodos, funciona como um sistema em que 0s
diferentes componentes interagem. Sem projetos ou sem rumos a dar o sentido, as
técnicas e os instrumentos pedagdgicos podem ser percebidos como justaposi¢cdes de
atividades escolares e sua implementacdo faltar-lhe alma e dimenséao. A eficiéncia
educativa e formativa da alternancia é ligada a coeréncia, existindo entre todos os
componentes da situacdo de formacéo e, notadamente, entre as finalidades, os objetivos e
os meios do dispositivo pedagégico” (Gimonet, 2007, p. 28).

Dentre esses Instrumentos estdo: o Plano de Estudo (pesquisa pautada nos Temas
Bimestrais, realizada no meio socio-familiar, com retorno dos resultados levantados pelos
guestionamentos dos alunos para este mesmo meio); a Pasta da Realidade (arquivo vivo das
atividades elaboradas pelas disciplinas que adéquam ponte (relagdo) com o tema abordado no
bimestre); o Caderno de Acompanhamento (diario das atividades cumpridas, ou ndo, na semana
inversa vivida com a familia ou no meio profissional, entre outros registros); a Intervencédo
Externa (palestra, oficina ou atividade realizada por um parceiro convidado para 0 momento); a
Visita as familias (acompanhamento do aluno no seu meio familiar, a fim de diagnosticar
facilidades, dificuldades e recolher sugestdes de acdes propostas pelas familias); e a Visita de
Estudos (viagem a locais pré-estabelecidos com o objetivo de vivenciar e enriquecer o que foi
discutido sobre um determinado tema).

0 plano de formacao

O planejamento coletivo é organizado no Plano de Formacéo que fisicamente consiste em
um documento localizado na sala dos professores e construido no inicio do ano letivo pelos
monitores do CEFFA. Nesse Plano estdo especificadas, a lapis (pois podem ser modificadas,
acrescentadas, repensadas, por ser um planejamento em constante construcdo) as atividades que
serdo desenvolvidas a partir do Tema do Eixo Bimestral de cada ano de escolaridade ja
estabelecido e tem como finalidade orientar, definir projetos, propostas, ordem de contetidos e
dinamicas diarias. E partindo desse Plano de Formagao que os Instrumentos contemplaréo a
realidade do jovem e os conteudos a serem trabalhados com o objetivo de formar integralmente o
aluno. Apontado por Gimonet, a afirmagé&o ratifica o apresentado:

"O Plano de Formacdo representa a orquestracdo do conjunto dos componentes do
dispositivo pedagogico. Ele garante a implementacdo organizada da Alternancia. Agencia
e estrutura o percurso formativo. Ele Ihe confere um eixo diretor, uma coluna vertebral,
uma progressao, uma coeréncia. Torna o visivel inteligivel para todos os parceiros, ou
seja, a equipe, os jovens, as familias, os mestres de estagio” (Gimonet, 2007, p. 70).

As disciplinas do CEFFA, isso inclui a Matematica, marcam presencga no Plano de
Formacao revelando associagcdes com os Temas Bimestrais, dessa maneira “o processo de
aprendizagem inscreve-se na logica piagetiana do “experimentar e compreender”; na medida do
possivel, cada atividade ou disciplina (matéria) puxa outra para que 0s conhecimentos se
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esclarecam e se ultrapassem progressivamente” (Gimonet, 2007, p. 66, grifo do autor).

Na figura 1 temos um recorte do Plano de Formacao, construido em Fevereiro de 2014, no
CEFFA em questdo, com os Temas Bimestrais e 0s assuntos afins a serem trabalhados pelas
disciplinas nas Turmas de 6° Ano do Ensino Fundamental. Este material fica localizado na sala
dos professores.

Plano de Formacao 2014 - Colégio Municipal CEFFA Rei Alberto |
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Figura 1. Recorte do quadro norteador das aulas da sessédo escola.

Atividades desenvolvidas nas aulas de matematica

12 Bimestre - 62 ano

No primeiro dia letivo do ano corrente, foi realizada uma visita a area externa da Escola,
mantendo relacdo ja nesse momento com o tema do primeiro bimestre, Conhecendo nossa
Escola, com os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental do CEFFA em questéo, para que
observassem a forma da escola, conhecessem a sua area exterior e para que ““contassem” as
cabras existentes no capril. Com o intuito de introduzir o contetdo previsto para o primeiro
bimestre, Conjunto dos NUumeros Naturais, os educandos foram expostos ao seguinte
guestionamento: Se ndo existissem os algarismos tais como 0s conhecemos hoje, como vocés
representariam a quantidade de cabras existentes no capril da nossa escola?

A partir desta proposta foi possivel dialogar com os jovens sobre inimeros métodos
trazidos por eles, porém todos relacionando a quantidade a numerais, como por exemplo, 0s

Numeros Romanos. Enquanto isso, outras consideraces foram levantadas até que um dos alunos
apresentou suas maos cheias de pedras e afirmou: “Professoral! Eu tenho essa quantidade aqui
de cabras, as pedras as representam”, apds este, outros educandos ainda alegaram: “A escola
tem essa quantidade aqui de cabras, cada galho € uma cabra”. A partir desta colocacgdo, houve
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reflexdo do grupo e retorno a sala de aula. Retomada as discussdes, apds a motivacdo ja travada,
conduziu-se a apresentacdo da Historia da Origem dos NUmeros, as primeiras representagcdes em
cavernas (como foi aprofundado nas Aulas de Histdria e Artes) e a necessidade que aqueles
homens tinham de representar quantidades, ja que nesse momento passaram a plantar e a criar
animais. Nestas consideracGes que apresentam o desenvolvimento do pensamento matematico,
foram enfatizados os agricultores como artifices primeiros do processo de contagem por
associacdo. Para corroborar esta pratica, D’ Ambrosio justifica:

"A proposta pedagdgica da ethomatematica € fazer da matematica algo vivo, lidando com
situacOes reais no tempo [agora] e no espaco [aqui]. E, através da critica, questionar o
aqui e agora. Ao fazer isso, mergulhamos nas raizes culturais e praticamos dindmica
cultural. Estamos, efetivamente, reconhecendo na educagdo a importancia das vérias
culturas e tradigdes na formacdo de uma nova civilizagdo, transcultural e transdisciplinar"
(D’Ambrosio, 2011, p. 46).

Ainda assim, nesta mesma tematica, os familiares foram questionados, através de um
questionario aberto mediado pelos alunos, sobre quais mudangas ocorreram na comunidade ap6s
a vinda da escola para a regido. Estas informac6es foram tabuladas pelos proprios jovens, com
intervencdo da professora pesquisadora, e seus dados foram transformados em um gréfico,
fomentando conteudos como proporcionalidade, operacdes matematicas (para transformar os
dados em porcentagens) e construcao de gréficos de barras. Esta atividade também rendeu
valiosas discussdes como a possibilidade e a facilidade de os alunos da regido rural terem a
oportunidade de estudar hoje em dia e a resignificagdo da formagao técnica em agropecuaria que
aloca muitos jovens, como balconistas, vendedores de agrotdxicos e demais produtos em lojas da
regido, deslocando-os das suas reais fungoes.

De modo similar, a visita a area externa realizada no primeiro momento, em especial a
observacdo que os alunos fizeram da forma da escola, orientou a motivacgdo para introduzir o
Contetdo de Geometria do primeiro bimestre: A Historia da Origem da Geometria, Solidos
Geomeétricos (Poliedros e Corpos Redondos) e Poligonos. Cabe considerar que o espaco fisico
externo da Escola foi também explorado, porém em outra perspectiva na aula de Educacéo Fisica
e Geografia (observe no quadro do Plano de Formacéo na figura 1). Os educandos, sujeitos da
pesquisa, representaram a escola como haviam observado, em folha A4 (esta mesma
representacéo foi realizada na aula de Educagdo Familiar com enfoque diferenciado).
Posteriormente, com as construcfes que haviam realizado de um paralelepipedo, na oficina
“Mais Educacdo” oferecida pelo municipio, levantaram comparagdes entre a forma apresentada
por eles na folha A4, todas como figuras planas, e o paralelepipedo anteriormente confeccionado.
A partir dos dialogos, uma série de pontuacdes foram levantadas por eles e registradas no
quadro. A partir destas anotac6es comparativas, foi caracterizado entdo o que séo Poligonos e
Poliedros. Vale ressaltar que a conducgéo desta atividade possibilitou nomear geometricamente a
forma da escola: um Paralelepipedo, além de classifica-lo como Poliedro, e caracterizar 0s seus
elementos — vértices, arestas e faces. No que tange a Historia da Origem da Geometria, varios
aspectos se apresentaram nesta colocacao, entre eles, o reconhecimento do Rio Nilo (abordado
nas Aulas de Historia), as primeiras representagdes em cavernas (a arte rupestre, aprofundada nas
Aulas de Artes), a caracterizacao dessas imagens rupestres como figuras planas produzidas por
aqueles povos, a énfase na valorizagdo dos agricultores que elencavam as margens dos rios para
producdo de suas lavouras, respeitando seus limites para o plantio, a atividade dos agrimensores
e a explicacdo do porque esta matéria se denomina geometria.
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22 Bimestre - 62 ano

Em continuo trabalho pedagdgico com a turma e com o olhar voltado para o tema do 2°
Bimestre - A relagcdo da Nossa Familia com o CEFFA -, enfatizou-se junto aos educandos a
questdo familiar, ja que muitos possuem nucleos familiares diferenciados e, em geral, ndo
residem com os seus genitores. Apesar desta realidade, todos estdo geneticamente atrelados aos
seus genitores. Assim, percebeu-se a necessidade de se elaborar e explorar a arvore genealogica
de cada um, desvelando seus histdricos familiares e revelando base para o aprofundamento
conceitual de distintas disciplinas.

Nesta abordagem e com as devidas genealogias ja pesquisadas, os alunos foram
convidados a perceberem a diversidade e respeita-la, além de analisarem que tipo de progressao
matematica existe na transicao das geracOes das suas familias e representar este dado utilizando a
Potenciacdo. Nesse sentido, relacionar a matematica ao tema discutido no Plano de Formacéo e
significa-la através da realidade dos educandos remete a afirmacgdo de D’ambrosio (2011, p. 46)
quando afirma que a matematica precisa ser dindmica e apresentar contextualizacdes reais no
tempo e no local presentes. No intuito de apresentar a ideia desenvolvida nesta atividade, um
recorte da tarefa pensada junto aos alunos esta representada na figura 2. Nela foram desenhadas,
escritas ou, em alguns casos, 0s parentescos ficaram sem preenchimento. Os préprios alunos
observaram que a poténcia aplicada a este raciocinio é a de base 2, cabe ressaltar que houve
longas discussdes quanto ao fato de aplicarem esta mesma base para o resultado 1, no caso a
poténcia que aponta o individuo. Na medida em que encontraram esta dificuldade, eles fizeram
uso do pensamento adverso e justificaram a poténcia 2° na trajetéria dos bisavds até eles
mesmos, reduzindo 0s expoentes.

Figura 2. Recorte da atividade, &rvore genealdgica e Potenciacao.
Fonte: http://arco-ris.blogspot.com.br/2013/01/arvore-genealogica.html

Ainda neste periodo, as aulas de Geometria travaram relacdo com as de Histdria e Artes,
ampliando as observacdes para além das familias e alcancando discussdes de outras culturas e
sociedades. Para se trabalhar este aspecto, slides com apresentacdo do Egito Antigo (a
comunidade, os afazeres, a infancia, as familias, entre outras abordagens), foram expostos nas
aulas de Geometria com a finalidade de romper o “conteudismo” tradicional €, em mais uma
etapa, dilatar enrijecidas construcdes de conhecimento. Em breves reunides, as professoras das
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disciplinas listadas apontaram os focos que seriam necessarios para cada especialidade e foram
selecionadas as imagens e textos a serem discutidos com os alunos. Ultrapassando as
problematicas estruturais da escola, pdde-se trabalhar, junto aos jovens, o material elaborado,
recebido por eles, com muito entusiasmo. Dentre as questdes levantadas estavam, a localizacao
do Egito no mapa, como as familias em geral eram constituidas, a funcdo das pirdmides e dos
agrimensores para aquela sociedade, entre outras discussdes. Estes ultimos foram aprofundados
na aula de Geometria da seguinte forma:

e Através da observacdo e analise das imagens e das fungdes das piramides, foi possivel
construir a ideia de angulos, especificamente o angulo reto, remetendo as medidas das
alturas das piramides e, por conseguinte, de outro objeto qualquer. Além disso, coube
enfatizar a classificacdo da Piramide como um Poliedro, esbogando-o e tragando sua
altura.

e Ap0s observarem também o slide com a imagem dos agrimensores e 0s reconhecerem logo
de imediato, pois anteriormente ja se havia materializado uma discussao sobre a funcgéo
que desempenhavam na sociedade, o biétipo deles e a caracteristica de levarem junto aos
seus ombros as cordas enroladas para demarcarem terras, houve o aprofundamento desta
questdo. Pbde-se perceber o papel exercido pelos agrimensores, que mediam as terras e
quantificavam as produgdes dos camponeses com a finalidade de demarcar terras e
recolher a quantidade de gréos necessarios que deveriam ser destinados aos farads. Em
funcéo deste trabalho os alunos perspicazmente relacionaram estas atuagdes da sociedade
egipcia aos impostos cobrados atualmente em nossa sociedade e relacionaram o fato de
demarcarem as terras apds as cheias do Rio Nilo a ideia do estudo da Geometria (medida
de terras).

e Ainda nesta dindmica, percebeu-se que estes mesmos agentes, apds recolherem os gréos
dos camponeses, 0s amontoavam em grandes patios e esse alimento tomava forma conica,
conforme eram acumulados. Com isso, o cone, Corpo Redondo, foi novamente explorado.

12 Bimestre - 82 ano

Diante desta mesma realidade pedagdgica, os alunos do 8° ano do Ensino Fundamental,
realizaram leitura do texto “Os numeros do desperdicio e da fome”, na aula de Lingua
Portuguesa, que trata da relagdo do desperdicio de alimentos desde 0 momento da colheita até a
mesa do consumidor, interligando-se com o tema do primeiro bimestre deste ano de escolaridade
— Setor Primario. A partir deste trabalho, foi estruturado em Geometria um momento de
interpretacdo do percentual de alimentos que se perdem na colheita e no armazenamento. Com
iss0, supuseram-se as lavouras das familias dos jovens daquela turma e estimou-se a quantidade
colhida em cada cultura, para que fosse possivel calcular, aproximadamente, a porcentagem
desta perda. Ap6s os devidos célculos, os proprios jovens alegaram ser bem aproximada esta
avaria de 20% ao fim das lavouras. Desta forma para que esta conclusdo fosse alcangada,
conteudos como regra de trés simples, porcentagem e regra de arredondamento foram
desenvolvidos nesta turma.

22 Bimestre - 82 ano

Apesar do tema deste bimestre — Setor secundario — evidenciar possiveis relagdes com a
Geometria, esta dindmica nédo se concretizou, pelo fato dos assuntos da disciplina a serem
expostos junto a esta turma, se distanciarem deste tema. Por este motivo, a Introducéo do Plano
de Estudos realizado pela turma do 2° ano de Administracdo do Ensino Médio Técnico, tornou-se
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pertinente para o desenvolvimento do conteudo a ser abordado: Medidas Agrarias, ja que todos
0s entrevistados relataram neste Plano as medidas de suas propriedades em unidades agrérias.
Este trecho é um exemplo de parte da Introducdo desta referida pesquisa: “[...] A propriedade
pertence ao Sr. M. M. que possui uma area de 27,7 hectares dos quais quase 80% sao utilizados
para producédo de suinos (suinocultura) e os outros 20% estdo sendo utilizados para moradias e
ruas pavimentadas.[...]”. Os jovens foram colocados a analisarem, calcularem e transformarem as
unidades levantadas por cada entrevistado relacionando quanto de suas propriedades utilizam
para producédo e quanto € utilizado para outros fins. Face ao exposto, justificam-se os contetidos
que foram trabalhados mediante ao contexto local, porém, neste caso, ndo estabelecendo relacéo
com o eixo tematico do Plano de Formacao.

Consideracoes finais

Observa-se que 0 pensamento matematico esta diretamente envolvido com os confrontos e
guestionamentos dos temas de estudos estabelecidos, que sdo motivados tanto na estadia no meio
familiar e profissional quanto na sesséo escola, com o objetivo de aprofundar os diversos
contetidos de matematica, como mostra a figura 3.

Estadia no meio Estadia no CEFFA
Atividades - Colocagdo em )Aprofundamentos
Experiéncias 3 comum técnicos ou
familiares, tecnoldgicos

profissionais,

sociais Visita de estudo
Confrontos < > Esclarecimentos

Flano de estudo

Aportes geograficos e
histaricos

\ Questionamentos.

\

Abordagens econdmicas e
socioculturais

Relatorio de Estagio

Cientificos
(Ciéncias Biologicas e
fisicas)
Tratamentos matemadticos

Expressd@o e comunicacdo

Figura 3. Campo do tratamento matematico
Fonte: Gimonet (2007).

Em uma breve conclusdo sobre a atividade de Matematica realizada tem-se a seguinte
analise, a partir de uma questdo avaliativa que solicitava um breve histérico da Origem dos
NUmeros, entre outras questdes especificas da matéria: 3 alunos atingiram parcialmente a
proposta da questdo; 4 ndo responderam ao questionamento; 4 ndo responderam corretamente e
13 alunos atingiram o objetivo apresentado. Entre estes ultimos alunos é valido mencionar trés
colocagdes: “A origem dos nimeros foi dada aos ‘némades’ que precisavam achar um meio de
saber quantos animais possuiam, dai comecaram a fazer desenhos e simbolos, até os nimeros de
hoje” (Aluna A). “A origem dos nimeros comegou com os pastores, eles contavam ovelhas com
pedras, cada pedra era uma ovelha” (Aluno B). “O nosso sistema de numeragao decimal é o
indo-arabico, ele surgiu com a necessidade das pessoas, que precisavam de uma forma de
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contagem” (Aluno C). Desta forma, enfatizam-se os 54% dos alunos que foram capazes de
levantar apontamentos importantes discutidos em sala de aula, além de desenvolverem
assertivamente as demais perguntas especificas da avaliagdo. Porém, ndo houve alunos que
apresentassem a agricultura como fator social relevante para aquelas comunidades.

Ainda como atividade conclusiva do conteddo de Geometria, construiu-se um texto
coletivo com a turma, aos moldes do texto da sintese do Plano de Estudos, que foi capaz de
condensar 0s conhecimentos previamente estudados. Esta reda¢ao organizou-se a partir de
palavras chaves que os proprios discentes foram levantando e registrando no quadro, junto a
professora. Posteriormente classificaram os conceitos ja estudados em ordem cronoldgica de
acontecimentos assim elencados: visita a area externa para observacao do predio da escola,
relacdo desta apreciacdo com o Tema Plano de Estudos (Conhecendo nossa escola), apresentacao
de elementos histdricos (com a valorizacdo dos agricultores e discussao de conceitos abordados
por eles, estudados na aula de Histdria) e geométricos (diferenciagdo entre poligonos, poliedros e
corpos redondos; conceituagdo de arestas, faces e vértices). Desta maneira, o texto foi
concretizado, em conjunto e enfim anexado & Pasta da Realidade. E oportuno acentuar que a
avaliacdo formativa realizada apos o trabalho resultou em um diagnostico positivo, acusando
registros pertinentes as discussfes propostas em sala de aula e a aprovagéo de 84% dos alunos.

Assim sendo, cumpre enunciar que a relacéo existente entre 0 Tema Bimestral (trabalhado
por todas as areas do conhecimento no Plano de Formac&o apresentado na figura 1) e 0s
conteudos de Matematica e Geometria (redefinido no curriculo para servir ao Plano de
Formacao) objetiva estimular o jovem a produzir conhecimento académico a partir de suas
observac0es, analises, comparacdes e conhecimentos prévios da sua realidade, tornando-os
autores de novos conhecimentos, conduzindo-o0s ao processo formativo permanente do jovem de
um CEFFA. No intuito de alinhavar esta dindmica, Moreira afirma:

"[...] para que exista a problematizacdo das suas situacdes vivenciais 0s proprios alunos
devem envolver-se ativamente na procura dos contextos os quais tém de ser reconhecidos
por eles como propicios @ matematizacéo na sua forma de racionalizar o conhecimento,
constituindo elos de ligagdo entre a matematica local e a global [...]" (Moreira, 2008, p.
60).

Nessa perspectiva de garantir formacg&o integral do jovem e torna-lo parte essencial da
construcao do seu proprio conhecimento, observa-se que a decisdo por determinados conteudos e
a cronologia da execucdo deles precisa ser construida com a equipe pedagdgica a fim de
justificar todo este trabalho em rede, pois na aplicabilidade desta Pedagogia diferenciada deve
haver “autonomia em relacdo aos programas, reescrevendo-os, a fim de torna-los mais
inteligiveis, de hierarquizar os conteddos em funcédo das orientacdes de formacdo” (Gimonet,
2007, p. 26).
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