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Resumo

Este artigo € um recorte de uma tese de Doutoragldasca investigar intervencdes
pedagogicas no ambito do ensino de conceitos mata®a uma aluna com
Sindrome de Jacobsen, matriculada no 5° ano eneseoéa regular. Trabalhar com
a diferenca em sala de aula é um desafio e exige o professor e da escola.
Neste contexto buscamos refletir sobre a constrdedaon caminho de inclusao
escolar na disciplina de Matemética, que visa inaaluna em sua turma, em sua
escola, na realidade que a cerca, através do dedg@nento de conceitos
matematicos. Por se tratar de uma sindromeaareetodologia desta pesquisa
consiste em um estudo de caso no qual se pretesdarlalternativas que desafiem
pressupostos do caso e estimulem a busca por usradgagem repleta de
significados e utilidade para a aluna. Apresentamsagsultados referentes a
pesquisa até o presente momento.

Palavras chaveSindrome de Jacobsen, Inclusdo Escolar, Ensifdatiematica,
Estudo de Caso.

Introducéo

A Declaracéo de Salamanca, Brasil (1994), nos #auma diferente perspectiva em
relacdo a Inclusédo Escolar, propondo que estaessmrdentro do sistema regular de ensino e
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fazendo com que o governo, a sociedade e, primegrde, a comunidade escolar, repensasse 0s
rumos da Educacgéo Inclusiva em nosso pais, emaessalas.

O direito de todos a educacéo esta asseguradonsit@igdo Federal de 1998 e, segundo
Mantoan (2008), precisamos comecar por percebdeasfio do direito de todos a educacao e
respeita-lo em suas inimeras possibilidades deagglo. Precisamos enxergar cada aluno como
um sujeito cuja complexidade ndo se mede de fquegrecisa de situacdes estimuladoras para
gue cresca e desenvolva todas as habilidades guomss§iveis para seu crescimento pessoal,
visando a incluséo de todos na sociedade.

O recorte da investigacdo aqui abordado origindastese de Doutoradsstratégias de
Ensino de Matematica: um estudo de caso com unmaaom Sindrome de Jacobsem
andamento, e tem como finalidade apresentar esanaligumas intervencdes pedagogicas
empregadas com uma aluna com Sindrome de Jacobsgitulada no 5° ano de uma escola
regular, visando a construcao de conceitos basicodesenvolvimento de suas potencialidades
guanto a aprendizagem da Matemética.

Todas as criangas precisam conviver e se desemaaresua geracdo mesmo
apresentando caracteristicas muito diferentes daimna, deste modo, o espaco para que iSso
ocorra é a escola. Vivemos um tempo de diferengisbalizacdo e, para Pierucci (1999), temos
o direito de ser, sendo diferentes e se ja recemhes que somos diferentes de fato, a novidade
esta em querermos ser também de direito.

Estamos cientes do potencial de uma pesquisa ca@ue astamos propondo, bem como
das dificuldades que podem aparecer em nosso canfiemos em nosso objeto de estudo uma
sindrome que, através de levantamento inicial codstam muitas pesquisas, ainda mais em se
tratando de ensino, principalmente na area de @dgirronceitos matematicos.

A Inclusédo nas Salas de Aula Regulares

A inclusdo na rede regular de ensino é um diraitstitucional assegurado do aluno e da
familia. As escolas regulares tem obrigacao deberaedar suporte a esses alunos, pois todos
tem o direito & educacéo, o direito a igualdadepietunidades e o direito a participacdo na
sociedade (Brasil, 2001).

Incluir, no Dicionario Aurélio (1996) possui muitegnificados, entre eles “envolver,
implicar”. A palavra envolver pode ser articuladacontexto escolar, porque entre seus
significados temos “interferir, participar” e nauedc¢ao inclusiva deve haver a participacéao, o
comprometimento de todos, pois segundo Scardud(20@6) “para que haja inclusdo escolar,
€ necessario comprometimento por parte de todeswasvidos, ou seja, alunos, professores,
pais, comunidade, diretor, enfim, todos que paaiei da vida escolar direta ou indiretamente.”.

Nas ultimas décadas surgiram muitas propostas amgad em relacdo a Educacéo
Inclusiva e tem prevalecido a intencdo de buscaodoé eficazes para facilitarem o ensino e
auxiliarem na aprendizagem.

“Todos esses progressos e mudancas se tém encdmutra o Unico propoésito de
estabelecer um tipo de escola capaz de adaptacedber e cultivar as diferencas como
um elemento de valor positivo, e a abertura de spag pluralista e multicultural, no
gqual se mesclem as cores, 0s géneros, as capagigadaitindo assim 0 acesso aos
servicos basicos e elementares de todos os sarembs e a construgdo de uma escola,
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uma educacédo na qual todos, sem excluséo, encontnemesposta educativa de acordo

a suas necessidades e caracteristicas peculiam@gducacao que se resume nas palavras
de um dos maiores homens da América, José Maui disse que a Educacéo néo é
homogeneizagdo que se converte em uma ameaca@ugitezacdo, sendo alternativa
aberta em todas suas formas possiveis, que sedraduvariedade sem fim de atitudes
humanas” (Camacho, 2006, p.9).

Precisamos nos adaptar a essa nova realidadendossa modelo renovado, flexivel e,
principalmente, aberto, o qual responda as ne@s=sscdeducativas de todos os educandos.
Devemos fazer com que a educacgédo possibilite,aindd/iduo, a integracdo na sociedade,
alicercada em uma escola para todos, com iguaktadedo. Precisamos assumir a diversidade
reconhecendo o direito a diferenca como enriquationeducativo e social.

“A igualdade de oportunidades é pois uma oportugdie igualdade, isto €, uma
oportunidade de a partir das diferencas promovérsbsimentos e os direitos que podem
conduzir a uma efetiva igualdade” (Rodrigues, 2@183).

Precisamos tornar nossas escolas ambientes realmeluisivos, que visem o
desenvolvimento independente das diferencas, @fledecoportunidades e promovendo o0 ensino
para todos. O desafio da escola esta em prepameapwiente de igualdade que favoreca a
inclusédo, pensando nas diferencas e oportunizacdescimento de todos. Devemos buscar
proporcionar aos alunos com deficiéncia um ambiestéadeiramente inclusivo para auxilia-los
em sua vida fora da escola, melhorando ndo sorseateivéncia educacional, mas também
social.

O convivio no ambiente escolar precisa fortalesgekcdes entre todos e buscar o
respeito as diferencas, o conhecimento do ser hmen suas singularidades, respeitando as
particularidades de cada individuo, de cada aluno.

Todos somos diferentes, todos somos seres Unitadadode capacidades e habilidades
gue podem e devem ser potencializadas na escglande Parolin (2006), o principio da
Inclusdo Escolar é a certeza de que todos téneitalide pertencer, de que necessitamos
compreender e aceitar as diferencas. Ainda, comnes s&imanos, devemos ser solidarios uns
com os outros e, fundamentalmente, temos a taigfaiba de construir uma sociedade com
gualidade de vida para todos, pois temos a tagnderrar estigmas, erros, preconceitos do
passado e de criar um futuro promotor de reais ngatana sociedade.

A pratica da inclusdo na rede regular de ensine devrepensada a cada momento por ser
altamente comprometida com o ser humano, com agdaccom a aprendizagem e com 0s
instrumentos que 0s sujeitos necessitam consiwar\pver e conviver na sociedade.

A incluséo escolar enfrenta muitas barreiras, ezlig a sociedade excludente em que
vivemos. Cabe a escola oferecer respostas e irettomdiferentes e adequados as
singularidades, tratar todos com respeito e promse desenvolvimento independente das
diferencas intelectuais ou fisicas. Cabe ao profgg®mover em sala de aula um ambiente de
trocas, de auxilio, de apoio, de incentivo, detacépb ao aluno com deficiéncia.

! José Marti foi um politico, pensador, jornaligilésofo e poeta cubano, grande martir da Indepecidé
de Cuba em relacdo a Espanha.
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“O meio educativo tem um enorme impacto, tantoalosos com NEEcomo em todos

os alunos. No decorrer do processo de inclusatudesacom NEE nas classes regulares,
o professor ndo sé lhes deve transmitir sentimguisiivos como deve também revelar-
Ihes afeto. As atitudes do professor sdo rapidasrdatbectadas e adotadas pelos alunos.
A criacdo de um ambiente positivo e confortavedsenacial para que a experiéncia
educativa tenha sucesso e seja gratificante pados tws alunos” (Nielsen, 1999, p.23).

O professor tem um papel fundamental na sala @dedautede regular de ensino ao
trabalhar em turmas que tenham alunos de inclis@ecessario que o professor aceite esse
aluno, enxergue suas limitacdes e promova a aéeiefetiva inclusdo do aluno com
deficiéncia na sua turma.

A inclusdo em nossas escolas é uma realidadefe@dide dos professores em trabalhar
com os alunos deficientes em suas salas de aulareg tem promovido discussfes e a busca de
formacédo que possibilite o trabalho nas escolderdea a realmente encontrar um caminho para
a efetiva inclusao de todos na escola. Os profiagada educacéo precisam criar tempos e
espacos que impulsionem praticas inclusivas emsalas de aulas, em suas escolas, em suas
comunidades.

O medo do desconhecido, daquilo que ndo fomos @E@ps para enfrentar, torna a
inclusdo um desafio para todos. No nosso caso, poafessores, somos levados a repensar
nossa pratica e vivenciar uma realidade diferentgtas vezes, daquelas que ja vivenciamos. O
professor deve redesenhar sua pratica, enfrentamsedos, buscar novas formas de ensinar e
aprender com seus alunos, buscar enxergar a welosaneira singular e desenvolvendo suas
capacidades individuais (Canepa, 2012).

Devemos respeitar o principio fundamental da esoolasiva, que consiste que todas as
pessoas devem aprender juntas, onde quer queossjagd, ndo importam quais as dificuldades
ou diferengas elas possam ter. (Brasil, 1994).

O Ensino da Matematica na Perspectiva da Inclusédo

A Matemética faz parte do nosso cotidiano e muaitasdades com as quais nos
envolvemos exigem o conhecimento e dominio de agumabilidades e, segundo Soares
(2009), um sujeito que néo tem algum dominio delsabdidades pode enfrentar inUmeras
restricbes a sua atuagao na sociedade, pois alguimecdmento matematico compde um
instrumento semelhante a alfabetizacdo na formpgé&oo exercicio da cidadania. Ainda, o
professor precisa ter habilidades distintas pooquia escola, e mesmo cada turma, tem
elementos proprios que compdem uma realidade énigaando conversamos sobre o que fazer,
€ preciso manter uma atitude ponderada, consideigulas respostas para os desafios de cada
realidade somente poderdo ser definidas por aggetebdam diretamente com os alunos nas
condicdes ali estabelecidas. (Soares, 2009)

A maioria das pesquisas realizadas no Brasil, gsecéeam 0s processos de ensino e
aprendizagem matematica a tematica de inclusdludesacom necessidades especiais, ainda
focam o Ensino Fundamental, alunos surdos ou ae=gos escolas ou instituicdes especializadas
para o ensino regular de deficientes. H4 um vastpo em aberto para pesquisas e relatos de
experiéncias que possam também colaborar comoialatersuporte e trocas para o professor

2 NEE: Necessidades Educativas Especiais
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de Matematica, que ndo € um educador especialadoo ensino desse publico, mas que tem o
desafio de inclui-lo em suas salas de aula. (Zidfiomelli & Palombo, 2011, p.11).

Em nossa realidade temos professores sem formapéoifica para atender os alunos com
deficiéncias muitas vezes, despreparados parasaf@®eque esses alunos trazem para o dia a
dia escolar, em sala de aula, com sua turma. Neéos tmprendem de forma igual e os
professores precisam estar preparados para lidaaaiversidade em sala de aula e, tratando da
inclusdo em sala de aula regular, os professoeegsspm promover a adequada adaptacdo das
atividades a todos os alunos, respeitando o tengporete que cada um apresenta.

O Ensino da Matemética exige, entre outros, hatulkd de raciocinio, capacidade de
concentracao, de resolucao de problemas e de aemerih outras areas do conhecimento. O
professor de Matematica precisa estar atento @edifas em sala de aula e proporcionar a todos
os alunos meios para que consigam desenvolveb@glhdes que a disciplina exige. Ainda,
segundo Zuffi, Jacomelli e Palombo (2011), o prafesle Matematica ndo pode assumir que o
aluno deficiente ndo é capaz de aprender e contirakmlhando com o principio da
homogeneidade e sim, oferecer lugar para a difare&agn apoio generalizado e o fornecimento
de materiais e instrumentos especializados paesendolvimento de todos, pois para promover
a educacao dos alunos de inclusao sédo necessadesidhde e personalizagao.

“A aprendizagem em Matematica envolve desde asridqzias vividas pela crianca até
a formacao do curriculo proposto pela escolada éntrar na escola a crianca ja possui
conhecimentos prévio e hoje com a tecnologia asesss$ criancas ja sdo autbnomas”
(Eberhardt & Coutinho, 2011, p. 64).

A aprendizagem matematica da crianca ocorre aetasdtrar na escola e alguns periodos
da infancia sdo importantes para a criagcdo do muirerentrar na escola os conceitos
matematicos sdo apresentados e devem estar reldomaquilo que for vivenciado. E na
infancia, segundo Eberhardt e Coutinho (2011),agoeanca necessita ver, tocar, sentir,
observar, agrupar, modificar os objetos. Sendoragsiundamental que a aprendizagem
matematica e, principalmente, a formacao dos ctog;eseja relacionada a realidade vivida pelo
aluno deficiente.

Devemos sempre lembrar que a missdo da escolaeeérros apoios necessarios para
uma vida de qualidade, onde todos séo considergdas, repensando curriculos e estratégias
gue favoregam o ensino para todos, respeitandmonssaem suas singularidades e
desenvolvendo potencialidades que auxiliem nada&ddi na qual nossos alunos estéo inseridos
em suas escolas, familia e comunidades.

Metodologia

A metodologia desta pesquisa consiste em uma E@squalitativa, através de um estudo
de caso, pois segundo Yin (2010), um estudo decasiderado significativo e exemplar pode
ser um estudo de caso individual e um estudo delodaso pode ser escolhido como um caso
revelador.

“As caracteristicas fundamentais de um estudo sie wiaam a descoberta, enfatizam a
interpretac@o em contexto, buscam retratar a eggide forma completa e profunda,
usam uma variedade de fontes de informacao, reveaeriéncia vicaria e permitem
generalizacdes naturalisticas, procuram represesidiferentes e, as vezes, conflitantes

Comunicicac XIV CIAEM-IACME, Chiapas, México, 201



Intervencdes no Ensino de Matematica com uma atomaSindrome de Jacobsen 6

pontos de vista presentes huma situagdo socidizamt uma linguagem e uma forma
mais acessivel do que os outros relatérios de Easduidke & Andre, 1998, p.18).

A metodologia do estudo de caso nos permitira daseentervir na realidade escolar
dessa aluna, pois, segundo Carvalho (2012), estalolegia em educacdo € uma proposta
importante e adequada para examinarmos criticanoeedéado da arte de aspectos da inclusado
escolar, na medida em que permite retratar umandieteda realidade, contextualizando-a.
Ainda, segundo o autor, o estudo de caso é unetéggtt de pesquisa que tem como objetivo
promover uma investigagdo empirica de um fendémeaialsque se deseja compreender em sua
complexidade, conhecendo mais profundamente suastedsticas e o contexto no qual se
manifesta, para que se possam implementar as agdessarias.

As etapas de nossa pesquisa envolvem a autoridagégcola e da familia para realizagédo
da mesma, sondagem sobre vida escolar da alundpsgiara compreensao da sindrome,
elaboracdo de atividades e estratégias de ensia@@duna e para a turma na qual se insere,
observacOes na sala de aula, entrevistas e agidagétervencdes com a aluna e sua turma e,
por fim, a anélise dos dados obtidos nas etapasitdss No presente artigo apresentamos um
recorte da tese através da analise dos dados ®btdsondagem ja realizada com a aluna, bem
como das primeiras atividades desenvolvidas salomeros naturais até 10.

Andlise dos Dados

Apresentamos nessa sec¢ao a analise dos dadossaditttdm momento, comecgando pelo
entendimento quanto a Sindrome de Jacobsen, qua 8indrome muito rara, associada a um
fen6tipo complexo com anomalias congénitas mukiplatraso mental, causada pela delecéo
terminal do braco longo do cromossomo 11(Grosshéattina & Perrotta, 2009).

As caracteristicas clinicas mais comuns inclueasatde crescimento pré e pés-natal,
atraso no desenvolvimento neuropsicomotor e disanfatial caracteristica (deformagdes do
cranio, hipertelorismo, ptose, coloboma, fissur@pgbrais inclinadas para baixo, epicanto,
ponte nasal larga, nariz curto, boca em forma deaVilhdes auriculares pequenos com
implantacdo baixa e rodados posteriormente). Noimasto é frequente ocorrer funcao
plaguetaria anormal, trombocitopenia ou pancitagperos doentes tém habitualmente
malformacdes do coracao, rim, trato intestinal, @ggos genitais, do sistema nervoso central e
esqueléticas. Também podem estar presentes ansmaliares, auditivas, imunolégicas e
hormonais.

Segundo Morél (2011), a avaliacdo clinica das ¢aamrrom esta sindrome é feita de forma
multidisciplinar incluindo pediatras, cardiologistaeurologistas, oftalmologistas e
fisioterapeutas. Alteracdes do comportamento indoiicomportamentos compulsivos, déficit de
atencéo e hiperatividade tem sido reportados ndetgsges e a prevaléncia esta estimada em
1/100.000 nascimentos com razao sexo feminino/miaeale 2:1.

O diagnéstico, segundo Correia (2011), € baseadackados clinicos (atraso mental,
dismorfia facial e trombocitopenia) e confirmadw poalise citogenética. E possivel fazer o
diagnostico pré-natal (DPN) da delecdo 11q recdo@namniocentese (Amn), biopsia do
trofoblasto (BT) ou por cordocentese (Crd).

Cerca de 20% das criangcas morre durante os prisn@irig anos de vida, habitualmente
por complicacfes de doenca cardiaca congénitarefrequente, por hemorragia. Para os
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doentes que sobrevivem ao periodo neonatal e riciaféa esperanca de vida permanece
desconhecida e por ser uma doenca consideradaaragtatos na literatura de cerca de 200
casos. (Correia, 2011)

Nosso sujeito de pesquisa € uma menina de 10 &gre & extrovertida, com
atendimentos como fonoaudiologia, fisioterapiagcgsigia, equoterapia, psicopedagogia e
neurologia, diagnosticada desde muito cedo conr@imelde Jacobsen.

A aluna frequenta a mesma escola desde o 1° aBosiioo Fundamental e, atualmente,
esta matriculada no 5° ano do Ensino Fundamentalneanturma que possui 14 alunos e o
vinculo afetivo entre colegas é visivel, visto gueram colegas no ano anterior.

As dificuldades iniciais que foram observadas sardequanto a troca de turnos de aula,
pois até entdo estas ocorriam a tarde e na qudataaprofessores da turma, pois 0 numero
aumentou em relagdo aos anos anteriores, de meda tguma possui 8 professores lecionando
neste ano letivo e anteriormente apenas 4.

Em Matemaética, através dos registros da profesko#®ano, tinhamos que a aluna
compreendia no¢des de maior e menor relacionablgetos, realizava corespondéncia entre
numero e quantidade até 10 e fazia agrupamentggafgidades até 10 utilizando material
concreto. Dessa maneira, as primeiras atividadgsoptas tinham como objetivo verificar a real
compreensao quanto ao conhecimento dos numerosreeapondéncia quanto a quantidade
representada.

Iniciamos nosso trabalho em sala de aula, com aaoh@mento de uma auxiliar, através
da contagem de objetos e materiais concretos emmslebservar que a aluna tinha nocéo da
contagem até 7, mas nao compreendia o significadmdmerais e de suas quantidades, pois ao
ser solicitada, por exemplo, a pegar dois palitoeps entregando enquanto tinham palitos na
mesa, um a um, sem realizar relagdo com o numeidge

As primeiras atividades propostas utilizavam aesgntacdo dos nimeros e suas
guantidades através de figuras e desenhos feil@@ppdessora nos quais a aluna era solicitada a
realizar a contagem dos objetos representadosaesrmsdobservar que a aluna realiza a
contagem sem compreenséao do seu significado nuoméecsua representacao em quantidades.

Com o objetivo de compreender o real significadpi@ntificar os nUmeros apresentados
até 10, passamos a utilizar materiais concret@® @@ jogos, tais como quebra-cabeca que
utilizavam nameros e quantidades, jogo de memaie dinhamos nas partes separadas o
numeral e a quantidade representativa desse nuengaathind (Figura 1), este Gltimo com o
objetivo de trabalhar com a aluna a associacaadatigade de objetos e o simbolo que
representa esta quantidade.
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Figura 1 Jogo de Domind.

Na atividade do dominé a aluna deveria realizarsasciacdes conforme representado na
Figura 2 e, tivemos a possibilidade de verificdif@uldade da aluna em relacionar a
representacao do numeral com a quantidade queepsésenta, o que ja havia sido verificado
com os palitos. Durante a atividade foi necessadaxilio da professora para que fosse feita a
contagem dos numerais representados através dehdespois sozinha a aluna ndo conseguiu
fazer a relagcéo e, além disso, sua atencéo fickadeopara o jogo apenas durante uns quinze
minutos.

ERAEIEDN

Figura 2. Associa¢tes do Jogo de Doming.

Nossas intervencdes até o momento mostram quexistimeras limitacdes na
aprendizagem, tais como dificuldades na fala eioi&de fina da aluna. Porém, o que mais tem
nos preocupado esta relacionado ao tempo dasaatesdpropostas, pois a aluna demonstra
durante a realizacdo das mesmas, dificuldade emaster durante muito tempo realizando a
atividade, perdendo a concentracdo em muitos masentazendo com que tenham que ser
retomadas as atividades em muitas situacoes.

Consideragoes Finais

Ainda temos um longo caminho a percorrer, repletpassibilidades e expectativas em
relacdo a nossa proposta de pesquisa, pois salgemmasinclusao escolar no ensino regular € um
desafio para todos os envolvidos, principalmenta pa professores. E uma experiéncia
enriguecedora, mas uma tarefa ndo muito facil.exige dedicacao, planejamento diferenciado,
pesquisa, entre outros fatores.

Estamos aprendendo sobre a Sindrome de Jacobsemeitss momentos revendo e
discutindo as possibilidades de intervencdes arsapticadas a fim de proporcionar a
aprendizagem da Matemética a nossa aluna, a gqual@monstrado, com as atividades
propostas até entdo, evolugdo na contagem dos osi@igr 10, mesmo ainda néo relacionando o
numeral e a quantidade que este representa.

E importante salientar que a aluna reconhece setespores e disciplinas, o dia da
semana em que estamos, bem como tem interagido bant com todos em sala de aula e na
escola. Tem também apresentado, devido ao trabedlivado em Educacéo Fisica, MUsica e
Artes, evolucdes na motricidade fina e fala, o tgne facilitado o trabalho em Matematica
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devido a melhor comunicagdo com a aluna duraragellas, onde podemos compreender
palavras, expressées com mais facilidade.

Ainda esperamos, no decorrer desse ano letivallrabcom a aluna unidades de medida
de comprimento, capacidade e massa, de forma adapisua realidade e a suas possibilidades
de aprendizagem e, ainda, verificar as formastéag¢éo dos conteudos trabalhados.

Devemos ter presente sempre em nossas salas dpiautados os sujeitos devem fazer
parte do processo de ensino e aprendizagem, sespeitados com suas particularidades e
singularidades. Portanto, como professores, devenop®rcionar e favorecer o ambiente
realmente inclusivo que tanto desejamos, nao devémgr de nossa responsabilidade e sim
buscar formas de insercédo de todos em nossadisatasa, aprendendo, estudando, buscando
formas de melhor ensinar e auxiliar nossos aluondgs 0s nossos alunos.
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