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Resumo

A prova desempenha um papel fundamental na construcdo do saber matematico,
razdo pela qual adquire relevancia nos atuais programas portugueses do ensino
basico’. Como as concecdes que os professores detém sobre a prova influenciam a
forma como ela ¢ tratada em sala de aula, procuramos averiguar as concecfes de
professores sobre diferentes aspetos da prova. Adotando uma abordagem
quantitativa, recolhemos os dados através de um questionario. Para os professores, a
prova matematica é distinta de procedimentos experimentais usados noutras areas do
conhecimento e tem como funcdo verificar e explicar a veracidade de uma afirmacao.
As provas geométrica e analitica sdo as mais trabalhadas. Ainda que considerem a
prova dificil para os alunos, reconhecem que desenvolve o raciocinio e a
comunicagdo matematica, bem como a compreensdo de conceitos matematicos. Em

10 sistema de ensino portugués engloba 12 anos antes da entrada no ensino superior, como a maioria dos
paises do mundo. Desses anos, 0s primeiros nove correspondem ao ensino bésico e os trés ultimos ao
ensino secundario. No ensino basico (formado por trés ciclos: o primeiro de quatro anos e com professor
Unico, o segundo de dois anos e o terceiro ciclo de trés anos), o curriculo da discii:)lina de Matemética é
igual para todos os alunos. Nos trés anos de ensino secundario, em que os alunos comecam a ser
encaminhados para um grupo de cursos do ensino superior, os curriculos da disciplina de Matemaética
divergem, consoante seguem cursos de Ciéncias, Humanisticos, Tecnoldgicos ou Artes.
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termos curriculares, concordam com a presenca da prova logo nos primeiros anos
mas privilegiam a intuicdo matematica sobre a prova.

Palavras chave: ensino de Matematica, prova matematica, programas escolares,
concecdes de professores.

Introducéo

A ideia da prova esta presente no agir coletivo das pessoas, nos mais diversos campos da
atividade humana. De forma transversal a todos eles, a prova corresponde a tudo aquilo que
serve para estabelecer uma verdade, algo que permite validar ou certificar alguma coisa. No
campo filosofico, Garcia (2001) considera a prova o critério da verdade, explicitando que se trata
de “um raciocinio ou uma apresentagdo de factos pela qual se constata ou se estabelece a verdade
de uma proposi¢do” (p. 254). Enquadrando-a na dialética da comunicacdo, Buss (1998)
considera a prova 0 meio de convencer os outros, seguindo um determinado conjunto de regras
aceites por uma dada comunidade.

Sendo o objetivo da prova largamente comum a esses diversos campos, a forma como ela
se realiza pode ser muito diversa. No campo cientifico, a prova tem caracteristicas muito
préprias, que a distinguem claramente de outros campos de pratica social. Na ciéncia, a prova
assenta numa semantica e numa sintaxe especificas, conhecidas da comunidade de especialistas
onde sdo produzidas. Também na Matemética, embora assumindo uma estrutura diferente da
prova nas outras ciéncias, a prova tem papel fulcral na construcao do saber matematico (Davis &
Hersh, 1995; Hanna, 2000, 2002; Knuth, 2002; Dreyfus, 2000). Provar é indissociavel da
atividade matematica porquanto nenhum resultado pode ser considerado valido enquanto nédo for
provado.

Apesar do reconhecimento da importancia da prova em Matematica, quando se tenta
definir o que é a prova muitas sdo as davidas que se colocam. Numa reviséo da literatura sobre
esta tematica, encontramos diferentes definigdes. Para Poincaré (1996), a prova “consiste em
silogismos colocados numa certa ordem, e a ordem pela qual estes elementos sdo colocados é
muito mais importante que os proprios elementos” (p. 2). Ja para CadwalladerOlsker (2011),
uma prova é uma sequéncia de passos que leva a conclusdo desejada através de regras da ldgica.
De forma mais holistica, Davis e Hersh (1995) consideram que a prova é aquilo que distingue a
Matematica das outras ciéncias, sendo um “ritual e uma celebragao da for¢a da razao” (p. 150).

Estas definiches fazem emergir duas concecOes diferentes de prova: por um lado, uma
definicdo formal e, por outro, uma definigdo subjetiva e contextualizada, que depende do sentido
assumido e aceite por uma determinada comunidade. As defini¢des de prova matematica surgem
também frequentemente ligadas as funcdes que lhe séo atribuidas. De Villiers (2003) considera
seis funcGes da prova:

- Verificagdo: averiguacgdo da veracidade de uma afirmacao.
- Explicagéo: entendimento da razéo pela qual uma afirmacéo € verdadeira.
- Sistematizac¢ao: organizacao dos resultados num sistema dedutivo.

- Descoberta: novos resultados e teorias podem ser descobertos na tentativa de provar uma
dada conjetura.
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- Desafio intelectual: provar um determinado resultado pode ser muito satisfatorio e
estimulante.

- Comunicacdo: os resultados devem ser partilhados entre os pares ndo s6 para divulgar
conhecimento mas também para afinar o significado dos conceitos.

Estas funcbes da prova estdo ligadas ao contexto em que sdo realizadas. Enquanto que a
funcdo de verificagdo, por exemplo, é mais comum da atividade matemética, a fungdo de
explicacdo surge mais vezes ligada a atividade educacional (CadwalladerOlsker, 2011; Hersh,
1993). Ja a funcdo de comunicacdo tanto pode surgir na Matemaética feita pelos matematicos
como na Matematica escolar, envolvendo alunos e professor.

As recentes alteracBes nos programas portugueses de Matematica do ensino basico
(Ministério da Educacdo e Ciéncia, 2013) ddo maior relevo a prova matematica desde 0s anos
iniciais, comparativamente com os documentos curriculares anteriores (Ministério da Educacéo,
2007). Apesar de ndo se falar logo em provar, nos programas atuais aparecem termos como
verificar, reconhecer ou mostrar que remetem para o conceito de prova. Esta mudanca constitui
um desafio para os professores uma vez que eles precisam de ter conhecimento especializado
acerca da natureza e funcbGes da prova e sobretudo tém que ser capazes de conceber e
desenvolver tarefas matematicas para a sala de aula que envolvam os alunos na atividade de
provar (com significado, de modo a ir além da simples memorizagdo de passos sem
compreensdo). A importancia da prova na sala de aula, especialmente nos primeiros anos, nem
sempre tem sido reconhecida (Hanna, 2000). A prova surge mais ligada ao ensino secundario e
superior e 0 seu entendimento é por vezes remetido apenas para 0s bons alunos (Knuth, 2002).
Contudo, varios autores tém destacado o papel da prova na constru¢cdo do conhecimento
matematico por parte dos alunos desde o inicio da escolaridade (Bussi, 2009; Hanna, 2000;
Knuth, 2002; Stylianides, 2007). A prova surge como uma atividade de argumentacéo, servindo
como meio de convencer os outros sobre a veracidade de determinadas afirmagdes: “entende-se
por argumentacdo em Matematica, conversagdes de caracter explicativo (...) [para] a
formulacéo, teste e prova de conjeturas e a resolucdo de desacordos através de explicacles e
justificacdes convincentes e validas de um ponto de vista matematico” (Boavida, Paiva, Cebola,
Vale, & Pimentel, 2008, p. 84). O critério de verdade desloca-se da autoridade do professor e
passa para o plano da comunicacéo e negociagéo de significados aceites pela comunidade da sala
de aula.

Inimeros estudos tém mostrado que muito do que é feito nas aulas depende muito do
conhecimento, concegdes e crengas dos professores, ja que estes elementos de natureza cognitiva
orientam e enquadram as praticas dos profissionais (e. g., Fennema & Franke, 1992; Ponte,
1992). Deste modo, afigura-se importante compreender que visdo tém os professores da prova
matematica, como a veem na sua atividade de ensino e na atividade dos alunos do ensino bésico.

Metodologia

Neste artigo, focamo-nos somente nas conce¢des de professores de Matematica do 3.° ciclo
(n = 63) sobre a prova matematica. Com esta finalidade, adotamos uma abordagem quantitativa
no tratamento da informacéo resultante das respostas dos professores a um questionario, tendo
em vista descrever e interpretar essa informacgdo (Gall, Gall, & Borg, 2003). O questionario
utilizado é constituido por cinco partes: a primeira parte inclui quatro questes sobre a idade,
género, ciclo escolar de ensino e tempo de servigo; a segunda parte é constituida por 14 questdes
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fechadas que se relacionam com a prova na Matematica; a terceira parte contempla 11 questfes
fechadas sobre a prova na atividade dos alunos do ensino basico; a quarta parte corresponde a 9
questdes fechadas sobre a prova na atividade do professor; e a quinta parte inclui 8 questdes
fechadas sobre a prova nos programas de Matematica. Na andlise do dados, as respostas dos
professores foram organizadas e tratadas com recurso ao software Statistical Package for Social
Sciences’ (SPSS), versao 20 para Windows.

Da andlise das respostas dos professores descrevemos e interpretamos a informacao
mediante as seguintes dimensdes: (i) A prova na Matematica, segundo a sua perspetiva historica,
natureza, func@es e representaces; (ii) A prova na atividade dos alunos do ensino bésico, tendo
como referéncia a atividade dos alunos na prova e a promocao desta atividade no
desenvolvimento de capacidades; (iii) A prova na atividade do professor, conciliando esta
atividade na sua formacdo, inicial e continua, e na sua pratica letiva; e (iv) A prova no curriculo
de Matemaética. Nestas dimens0es, as respostas dos professores aos itens das questdes referem-se
a selecdo de uma opcao de frequéncia, segundo a escala: Discordo Totalmente (DT); Discordo
(D); Nem concordo Nem discordo (NCND); Concordo (C) e Concordo Totalmente (CT). A
partir das respostas determinaram-se percentagens para os grupos de opcdes DT/D, NCND e
CICT e médias e desvios padrdes de cada item, depois de codificadas as op¢bes DT, D, NCND,
C e CT com os valores 1, 2, 3, 4 e 5, respetivamente. Embora na andlise de dados tenhamos
privilegiado a utilizacdo das percentagens, a indicacdo simultanea do valor da média e do desvio-
padrdo relativos aos grupos de opcBes DT/D, NCND e C/CT faculta ao leitor a possibilidade de
avaliar tendéncias nesses grupos contrastantes.

Apresentacdo de resultados

Entre os professores inquiridos (n = 63), prevalece o género feminino (46), a idade de 41
anos (a idade varia entre 0s 32 e 0s 55 anos e a idade média é de 42 anos) e 15 anos de tempo de
servigo (que varia entre 6 a 33 anos).

A prova na Matematica

A prova matematica ganha expressao com 0s matematicos da civilizacdo helénica na
procura de responder a questdes sobre “como” e “por que” de propriedades de conceitos
matematicos. A finalidade utilitarista que a Matematica adquiriu até esta civilizacdo, em resposta
a situagBes do quotidiano, deu também lugar a outras finalidades desta area do conhecimento,
tais como a cultural e a social. Relativamente aos professores indagados neste estudo, a maioria
deles indicia ndo atender a perspetiva histdrica da prova matematica ao longo dos tempos.

Tabela 1
A perspetiva historica da prova matematica.

% respostas
DT/D NCND C/CT = s

222 206 57,2 3,33 1,150

A prova estd presente desde as primeiras
manifestacBes da Matematica na atividade humana.
A prova matematica existe desde que foram 113 145 742 385 1.006
formulados os primeiros teoremas.

A prova matematica comegou na Grécia antiga. 11,7 38,3 50,0 350 0,911

Em termos préaticos, a atividade matematica sempre esteve presente nas atividades do ser
humano, independentemente da forma como esta area de conhecimento se organizava. Segundo
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as fontes que chegaram até aos nossos tempos, a sistematizacao da prova surgiu, como reconhece
a maioria dos professores, na Grécia antiga na procura de demonstracdo da veracidade dos
resultados matematicos. O processo dedutivo implicito nesta atividade — assente em axiomas,
premissas e predicados légicos — faz com que a maioria dos professores distinga a prova
matematica de procedimentos experimentais que algumas disciplinas (71%), tais como em
Ciéncias e em Fisico-Quimica, recorrem para provar os seus resultados.

Tabela 2
Natureza da prova matematica.

% respostas
DT/D NCND C/CT x 5

145 145 710 3,76 1,035

A prova em Matematica tem uma natureza diferente
da prova nas outras ciéncias.

O método dedutivo é o Unico método que prova
resultados matematicos.

A prova é essencial para a construcdo do
conhecimento matematico.

Os resultados matematicos s6 sdo aceitaveis se
forem provados.

794 1277 79 190 0,911
8,0 206 714 3,84 0,846

129 17,7 694 390 1,112

Embora o método dedutivo seja 0 método de prova mais considerado no ensino bésico, 0s
professores reconhecem que este ndo € o0 Unico método. Para a maior parte dos professores
(71,4%), a prova adquire uma natureza que interliga a teoria, ao sustentar matematicamente a
aceitabilidade dos resultados obtidos, e a préatica, ao resultar da atividade que se realiza na
exploracdo de informacdo matematica, em estabelecer conjeturas de resultados e da analise dos
erros que se cometem nessa atividade. Uma conjetura matematica assume-se valida enquanto nao
surge um contraexemplo que a refute. No entanto, os professores concordam que tais conjeturas
s6 devem ser consideradas como resultados matematicos se forem provadas (69,4%).

A prova desempenha varias funcdes, entre as quais, como constata a maioria dos
professores, a de verificar (80,6%) e explicar (69,3%) a veracidade de uma afirmacao
matematica. As funcdes de descoberta/invencdo e de sistematizacdo de resultados matematicos
sO sdo consideradas por um namero significativo de professores (aproximadamente 40%).

Tabela 3
Funcgbes da prova matematica.

% respostas
DT/D NCND C/CT =z s

12,9 6,5 80,6 4,02 1,016

A prova tem a funcéo de verificacdo da veracidade
de uma dada afirmacdo matemaética.

A prova tem a funcdo de explicacdo da veracidade
de uma dada afirmacdo matemaética.

A prova tem a funcdo de descoberta/invencdo de
novos resultados.

A prova tem a fungdo de sistematizacdo de uma
dada afirmacdo matematica.

113 194 693 3,76 0,987
312 279 409 293 1,153

295 295 410 3,08 1,100
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A prevaléncia de procedimentos analiticos na prova de resultados matematicos ndo é
considerada por uma grande parte dos professores (43,6%), para quem a prova se pode verificar
através de processos geométricos (90,4%) — como se verifica no 3.° ciclo, por exemplo, na prova
do Teorema de Pitagoras. Alguns professores, apesar de reconhecerem que existem provas
geomeétricas, sO aceitam os resultados como validos se deles existir uma prova analitica (38,7%).

Tabela 4
RepresentacOes da prova matematica.

% respostas
DT/D NCND C/ICT x 5

4,8 4,8 90,4 4,21 0,806

Alguns  teoremas  podem  ser  provados
geometricamente.

S6 podemos afirmar que temos um resultado
matematico se dele existir uma prova analitica.

Os resultados matematicos podem ser provados
atraves de exemplos.

436 17,7 38,7 2,95 1,193

71,4 6,3 22,3 221 1,194

A sistematizacdo da veracidade de um dado resultado matemético, num dado universo, em
detrimento de resultar da verificacdo de casos particulares é considerada pela maioria dos
professores (71,4%).

A prova na atividade dos alunos do ensino basico

O envolvimento dos alunos nas atividades de prova de resultados matematicos €
considerado pela maioria dos professores (73,8%), para quem essa atividade ndo se restringe
para os melhores alunos (62,9%).

Tabela 5
A atividade dos alunos na prova matematica.

% de respostas
DT/D NCND C/CT =* 5

131 131 73,8 3,75 0,869

Os alunos devem participar na prova dos resultados
matematicos.

As provas devem ser feitas somente pelos melhores
alunos.

Provar leva os alunos a entender a natureza da
atividade matematica.

Provar € uma atividade desnecessaria para alunos do
ensino basico.

As provas ,tprnam a atividade matematica 270 127 603 352 1134
demasiado dificil para os alunos.

Os alunos ndo gostam de provar resultados. 143 12,7 73,0 4,03 1,077
Os alunos ndo entendem o que significa provar. 31,7 223 460 3,06 1,014

Os alunos devem usar os resultados matematicos 338 355 307 294 0021
sem 0S provar.

629 162 209 244 1,081
7,9 175 746 3,83 0,794

555 270 175 2,49 0,982

Tal envolvimento promove nos alunos a percecao da natureza da atividade matematica (74,6%),
que exige persisténcia, pensar e repensar as estratégias que dao origem a erros. Trata-se de uma
perspetiva que contraria a ideia de que a atividade matematica resulta da aplicacdo de
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procedimentos mecéanicos e rotineiros. Por essa razdo, a maioria dos professores considera que a
prova € uma atividade que deve ser desenvolvida pelos alunos do ensino basico (55,5%), apesar
de reconhecerem que o nivel de complexidade que a prova exige em termos de conhecimento e
de raciocinio torna essa atividade dificil de ser concretizada pelos alunos (60,3%), o que faz com
que muitos alunos ndo apreciem de ter que provar resultados matematicos (73%). E curioso
constatar que os professores estejam divididos no que toca a utilizacdo por parte dos alunos de
resultados mateméticos sem conhecimento da prova, uma vez que todo o curriculo de
matematica do ensino basico prevé esta situagéo.

Em termos formativos para os alunos, a maioria dos professores concorda que a prova
promove 0 desenvolvimento da compreensdo de conceitos matematicos (63,5%) e das
capacidades de raciocinio (87,3%) e de comunicacéo (80,6%).

Tabela 6

A prova matematica e o desenvolvimento de capacidades dos alunos.
% respostas

DT/D NCND C/CT =x 5
143 222 635 3,59 0,854

Provar aumenta a compreensdo dos conceitos
matematicos pelos alunos.

Provar desenvolve a capacidade de raciocinar
logicamente dos alunos.

Provar desenvolve a capacidade de comunicacao
matematica dos alunos.

1,6 11,1 873 4,13 0,660

8,1 11,3 80,6 3,85 0,743

A compreensao resulta dos significados que os alunos ddo aos conceitos matematicos a que
recorrem para provar. As capacidades de raciocinio e de comunicacdo relacionam-se com a
estruturacdo do pensamento Idgico e com o poder argumentativo como os alunos defendem as
suas convicgoes.

A prova na atividade do professor

A frequéncia de cursos superiores de formacao de professores faz com que a maioria dos
professores considere que se envolveu em atividades de prova (82,5%), 0 que tem continuidade
em situacoes de formacao continua (55,6%).

Tabela 7
A prova na formagao do professor de matematica.

% respostas
DT/D NCND C/CT x 5

4.8 12,7 825 4,24 0,911

A realizacdo de provas foi uma atividade que
realizei na minha formacéo inicial.
Costumo realizar provas matematicas no decorrer da

; x . 20,6 23,8 556 343 0,962
minha formacao continua.

No desenvolvimento das suas atividades profissionais, a maior parte dos professores inquiridos
elabora provas de resultados matematicos nos momentos de preparagdo das suas aulas (68,3%),
reconhecendo que sentem dificuldades em integré-la no decorrer da sua pratica letiva (50,8%).
Podera ser essa dificuldade que faz com que um namero significativo de professores ndo realize
provas com frequéncia com os seus alunos (31,7%), nem as integre nos testes de avaliacdo de
conhecimentos (35,5%).
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Tabela 8
A prova na pratica letiva do professor de Matematica.

% respostas
DT/D NCND C/ICT x s
Faco habitualmente provas matematicas no decurso 12,7 190 683

da preparagéo de aulas. _ 3,63 0,867
;-lflr;rs]? dificuldades em integrar a prova nas minhas 30,2 190 508 324 1118
Realizo com frequéncia a prova de resultados 317 286 397 317 0,93

matematicos nas minhas aulas.

cNoar?jeTulrnar;aes aalrj)lracl)s\}é(_jleasséflo 0S élun(js a formularem 238 270 492 332 0913
g\a{?é:_gétiggss. t?steis a ,re.allzag.ao de provas 355 274 371
gir%r;rs]lodgg%iqcléeanpar%sar;.ecessarlo ensinar os alunos do 666 127 207

3,02 0,914
2,38 1,084

A maioria dos professores defende que é necessario ensinar os alunos a provar (66,6%). No
entanto, ha professores que ndo integram nas suas estratégias de ensino tarefas que desafiem os
alunos a formular e a provar conjeturas (23,8%).

A prova no curriculo de Matematica

Embora a prova surja explicitamente nos programas escolares do ensino basico a partir do
7.° ano de escolaridade, inclusive, a maioria dos professores discorda que esta atividade aconteca
somente a partir deste ano de escolaridade (58,7%), havendo um nudmero significativo que
defende que deve iniciar-se no 1.° ciclo (46%).

Tabela 9

A integracao da prova nos programas de Matemdtica do ensino basico.
% respostas
DT/D NCND C/CT =x s
A prova deve comecar no 3.° ciclo. 58,7 222 19,1 248 0,998
A prova de_ve comegar nos niveis elementares, 302 238 460 319 1,060
desde o0 1.°ciclo.
O programa do ensino basico deve evitar a prova de
resultados matematicos.
O programa atual contempla a prova de resultados
matematicos de forma adequada.
A prova faz sentido em alguns tdpicos
programaticos.
A prova faz sentido em qualquer topico
programatico.
Considero que as provas sdo uma perda de tempo
para a concretizacdo dos programas.
No ensino béasico, é mais importante trabalhar a
intuicdo matematica do que a prova.
No ensino basico faz sentido aceitar como prova a
apresentacao de exemplos

65,1 7,9 27,0 2,48 1,090
50,8 254 238 263 1,052
4,8 11,1 841 3,94 0,669
445 206 349 297 1,092
60,3 20,6 191 246 0,997
175 333 492 340 0,871

45,2 226 322 2,79 1133
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Os professores discordam que a prova ndo faca parte dos programas de Matemaética do ensino
basico (65,1%), mas gostariam que fosse contemplada de forma diferente (50,8%). Em termos
programaticos, a maioria dos professores concorda que a prova faz sentido em alguns topicos
(84,1%), mas ndo em todos (44,5%). Apesar da maior parte dos professores considerar que o
tempo dedicado a prova ndo € a causa de incumprimento dos programas escolares (60,3%), um
numero consideravel defende que é mais importante atender a intuicdo do que desenvolver a
capacidade de provar resultados matematicos (49,2%), chegando alguns deles a considerar que se
deve aceitar como prova, no ensino basico, a apresentacdo de exemplos (32,2%).

Conclusodes

Para além do importante valor na matematica, a prova tem um potencial valor didatico na
aprendizagem da Matematica, sendo este aspeto reconhecido pelos atuais programas (Ministério
de Educacéo e Ciéncia, 2013). A forma como os professores trabalham a prova nas suas aulas é
influenciada pelas suas concecdes. Por isso, neste trabalho analisamos as concegbes de
professores (do 3.° ciclo) sobre a prova.

No que diz respeito as concec¢des sobre a prova na matematica, a maioria dos professores
considera que sempre esteve presente na atividade matematica ao longo dos tempos. Nem todos
os professores consideram como marco da atividade de provar o trabalho desenvolvido pelos
matematicos da escola helénica. Os professores reconhecem a prova como atividade essencial
para a construcdo do conhecimento matematico, distinguindo-a, pela sua natureza, de
procedimentos experimentais usados noutras disciplinas, como por exemplo em Fisico-Quimica.
Como funcgdes da prova sdo apontadas maioritariamente a verificacdo e explicacdo da veracidade
de uma afirmacdo matematica, no sentido que lhes é atribuido por Villiers (2003). As provas
geomeétricas sdo admitidas por quase todos os professores, sendo que a maioria deles rejeita
como prova a apresentacdo de exemplos. Porém, em situacbes com um ndmero finito de
possibilidades, pode-se considerar que os exemplos provam proposi¢des matematicas (Plumpton,
Perry & Shipton, 1984).

Em relacdo as concegBes sobre a prova na atividade dos alunos, a maior parte dos
professores é favoravel ao envolvimento dos alunos na atividade de provar pois, ainda que
admitam ser uma atividade dificil para os alunos, consideram que desenvolve as capacidades de
raciocinio e de comunicacdo, bem como a compreensdo de conceitos matematicos. Torna-se pois
pertinente conceber tarefas e desenvolver estratégias de ensino que desafiem os alunos para a
atividade de provar, mostrando-lhes a importancia da prova e que ndo reduzam a prova a uma
mera memorizacdo de passos sem sentido (Bussi, 2009). Curiosamente, a maior parte dos
professores ndo restringe a prova aos melhores alunos o que parece contrariar os resultados de
outros estudos (e. g., Knuth, 2002).

Em termos curriculares, um nimero significativo de professores defende que a prova deve
ser tratada desde os primeiros anos de escolaridade, ainda que considerem que é mais importante
desenvolver a intuicdo que a capacidade de provar. Admitem que a prova faz sentido apenas em
alguns tdpicos programaticos, ndo em todos, e consideram desadequada a forma como é
apresentada nos programas de matematica.

Por fim, no que concerne a sua pratica profissional, a maior parte dos professores refere ter
0 hébito de provar aquando da preparacdo das aulas mas revela ter dificuldades em integrar as
provas na sua pratica letiva (Hanna, 2000; Knuth, 2002; Stylianides, 2007), apesar de considerar
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necessario ensinar os alunos a provar. Esta aparente contradi¢cdo mostra bem as dificuldades que
os professores tém em efetivar atividades de prova em sala de aula apesar de considerarem que
isso é importante. Isto leva-nos a repensar o papel da formacdo e o que poderd ser feito por
forma a superar estas dificuldades.
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