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Resumo

Este trabalho descreve as a¢Ges de um programa implementado pelo Ministério da
Educacdo do Brasil em todos os estados e no Distrito Federal, visando a garantia de
que todos os alunos serdo alfabetizados no primeiro ciclo de aprendizagem, até os 8
anos de idade. A acdo esta focada na formacdo de professores alfabetizadores, tanto
em Lingua Portuguesa, quanto em Matematica. O Pacto Nacional pela Alfabetizacao
na ldade Certa (PNAIC) se apoia em quatro eixos: formacdo continuada presencial,
materiais didaticos desenvolvidos especificamente, avaliacdes e gestdo, incluindo
controle social e mobilizacdo. O foco deste trabalho é nas a¢6es de formacéo de
professores em Matematica, uma vez que os professores alfabetizadores sao
generalistas, e carecem, em geral, de saberes pedagogicos especificos para abordar os
conteudos basicos da Matemadtica, fundamentais nos anos iniciais de escolaridade.

Palavras chave: alfabetizacdo matematica, formacédo de professores, PNAIC
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PNAIC: acOes e implementac6es

O foco da aprendizagem no ciclo de alfabetizagcdo tem sido no letramento, ou seja, a
crianca deve aprender a ler e escrever em Lingua Portuguesa, de preferéncia no primeiro ano de
escolaridade, mas 0 compromisso é que todas estejam completamente alfabetizadas ao final
desse primeiro ciclo escolar.

E a aprendizagem da Matematica nesse ciclo? Todos concordam que as criancas devem
também dominar os fatos basicos e efetuar as quatro opera¢des fundamentais. Mas ndo deve ser
apenas isso. A aprendizagem de Matematica no ciclo de alfabetizacdo deve envolver muito mais
do que apenas saber operar com 0s nimeros naturais, seja com o uso do calculo mental ou
utilizando os algarismos Além de dominar o Sistema de Numeracdo Decimal (SND), é preciso
saber como e quando aplicar as operacGes. Também é necessario que a crianga desenvolva
habilidades geométricas e tenha no¢des espaciais para se situar no seu entorno geografico. Na
realidade contetdos relativos a Numeros e Operacdes, Espaco e Forma ou Geometria, Grandezas
e Medidas e Tratamento da Informacgéo devem ser explorados no ciclo de alfabetizacéo. E o
objetivo principal da aprendizagem, envolvendo todos esses blocos de contetudo é a Resolucao de
Problemas.

Desde 2013, o Ministéerio da Educac¢do (MEC) vem implementando um programa a nivel
nacional, destinado ao ciclo de alfabetizacdo. O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC) é um acordo formal assumido pelo Governo Federal, estados, municipios e
entidades para firmar o compromisso de alfabetizar criangas até, no maximo, 8 anos de idade, ao
final do ciclo de alfabetizacdo. As acdes desse programa apoiam-se em quatro eixos de atuacéo,
como mostra a figura 1: formacdo continuada presencial para professores alfabetizadores e seus
orientadores de estudos; materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagdgico, jogos e
tecnologias educacionais; avaliagdes sistematicas; gestao, controle social e mobilizacdo (Brasil,
2014, p. 8).

Figura 1. Eixos de atuacdo do PNAIC.
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Esse movimento de mudancas nas politicas publicas do Brasil, na tentativa de reverter a
situacdo em que se encontra o pais, reforca as ideias de Novoa (1997, p. 28) ao afirmar que
atualmente ¢ preciso trabalhar no sentido da diversificacdo dos modelos e das praticas de
formagao, instituindo novas relagdes com o saber pedagogico e cientifico”.

Em 2013, o foco do PNAIC foi a formacao em alfabetizacdo em Lingua Portuguesa. No
ano de 2014, o ponto principal do Pacto ¢ a alfabetizacdo matematica, em uma perspectiva de
formac&o articulada com a alfabetizacdo em Lingua Portuguesa. Ou seja, € recomendado um
trabalho interdisciplinar unindo essas duas areas de conhecimento: a lingua materna e a
Matematica, que pode ser vista também como uma linguagem, como meio de comunicacao de
ideias. E ndo poderia ser diferente, pois um dos objetivos da aprendizagem matematica é que 0s
alunos organizem o pensamento e desenvolvam a capacidade de argumentar e isso se da com o
uso da Lingua Portuguesa. A interlocucdo entre essas areas curriculares representa uma inovacao
no ensino tradicional da Matematica, uma vez que, segundo Smole, Rocha, Candido e
Stancanelli (1995, p. 3),

[...] o professor pode criar situagdes na sala de aula que encorajam os alunos a
compreenderem e se familiarizarem mais com a linguagem matematica, estabelecendo
ligacGes cognitivas entre a linguagem materna, conceitos da vida real e a linguagem
matematica formal, dando oportunidades para eles escreverem e falarem sobre o vocabulario
matematico, além de desenvolverem habilidades de formacéo e resolucdo de problemas
enquanto desenvolvem nocdes e conceitos matematicos.

A instituicao responsavel pelo PNAIC no estado do Rio de Janeiro € a Universidade
Federal do Rio de Janeiro. A coordenacgéo geral e a coordenacdo de Lingua Portuguesa séo da
Faculdade de Educacdo, enquanto a coordenacdo de Matematica fica a cargo do Projeto Fundao,
do Instituto de Matematica da mesma universidade.

Todos 0s 92 municipios do estado do Rio de Janeiro aderiram ao PACTO, e estdo
aglutinados em 10 polos. A equipe, além da coordenacéo, € composta de 12 supervisores e 62
professores formadores, que desenvolvem as atividades de formacéo continuada com 31 turmas
de Orientadores de Estudo, cada uma com dois formadores, sendo um de Lingua Portuguesa e
um de Matematica. Os Orientadores de Estudo, por sua vez, sdo encarregados de disseminar a
formacdo em seus municipios, com turmas de cerca de 30 professores alfabetizadores. Portanto,
as acoes do PNAIC no estado do Rio de Janeiro mobilizam cerca de 20 000 professores, sendo
18 600 professores alfabetizadores. Considerando que esses professores alfabetizadores atuam
em pelo menos uma turma, sdo mais de 500 000 alunos do ciclo de alfabetizacao atingidos no
Estado do Rio de Janeiro.

Ha que se considerar que 0 mesmo modelo de formacéo esta sendo implementado nos
demais estados e no Distrito Federal, o que nos leva a considerar que este seja, talvez, o
programa com maior alcance ja implementado no pais.

De acordo com Vieira (2003), a formacao continuada tem sido uma modalidade de
formacdo que atende a uma clientela ja inserida no mercado de trabalho, mas preocupada com o
seu aperfeicoamento profissional para melhor atender a sua funcdo. Na concepcdo de Ramos
(2001, p. 24), a formacdo continuada se justifica “[...] pela necessidade da atualizagdo continua
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para se adequar as necessidades que demanda nossa sociedade, em geral, e o sistema educativo,
em particular.”

PNAIC: a proposta pedagogica

No material disponibilizado para o trabalho em alfabetizacdo matematica no PNAIC
(www.pnaic.mec.br), ha 8 cadernos os quais abordam contetdos diversos, a saber, Organizagado
do Trabalho Pedagdgico; Quantificacdo, Registros e Agrupamentos; Construcao do Sistema de
Numeracdo Decimal; Operac6es na Resolucdo de Problemas; Geometria; Grandezas e Medidas;
Educacdo Estatistica e Saberes Matematicos, e cadernos avulsos de Apresentagdo, Jogos,
Encartes, Educacédo Inclusiva e Educacdo no Campo. Convém destacar que tais cadernos adotam
a perspectiva do letramento, estando dessa forma em consonancia com o material de formacéo de
linguagem.

No caderno de Apresentacao, sao transcritos os Direitos de Aprendizagem em Matematica,
explicitados em documentos do MEC. De acordo com o documento a crianga tem Direito a
aprender em Matematica a:

I.  Utilizar caminhos proprios na constru¢do do conhecimento matematico, como ciéncia e
cultura construidas pelo homem, atraves dos tempos, em resposta a necessidades concretas
e a desafios proprios dessa construcao.

Il. Reconhecer regularidades em diversas situacoes, de diversas naturezas, compara-las e
estabelecer relagdes entre elas e as regularidades ja conhecidas.

I11.  Perceber a importancia da utilizacdo de uma linguagem simbolica universal na
representacdo e modelagem de situacBes matematicas como forma de comunicacao.

IV. Desenvolver o espirito investigativo, critico e criativo, no contexto de situacdes-problema,
produzindo registros préprios e buscando diferentes estratégias de solucéo.

V. Fazer uso do célculo mental, exato, aproximado e de estimativas.

VI. Utilizar as Tecnologias da Informacao e Comunicacgéo potencializando sua aplicacdo em
diferentes situacdes. (Brasil, 2014, p. 42)

Esses direitos devem ser explorados e trabalhados durante o ciclo de alfabetizacao de
forma integrada, visando uma formacao critica do futuro cidaddo. Ainda nesse mesmo caderno,
sdo colocados objetivos para nortear as acdes nos diversos eixos para propiciar o
desenvolvimento desse trabalho.

Para que esses direitos de aprendizagem sejam alcancados, é preciso um olhar atento para a
Formacao de Professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Historicamente,
esses professores eram formados em nivel de Ensino Médio, no antigo curso normal. Ainda hoje
esse tipo de formacdo convive com a formacédo obtida em estudos de Nivel Superior, pelo Curso
Normal Superior ou em Cursos de Pedagogia. Infelizmente, na formacdo em nivel médio ou na
maioria dos cursos de Pedagogia ha pouca ou nenhuma énfase na didatica da Matematica. Como
consequéncia, os professores generalistas que ensinam Matematica nos anos iniciais nao tém
uma formacao adequada, que 0s capacite para ensinar a Matematica de modo agradavel e eficaz
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para as criancas. E nesse ponto que surge o terror pela Matematica, e a crenca de que a
Matematica € uma disciplina para poucos.

Na intencdo de reverter esse quadro, a Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica
(SBEM), criada em 1988, tem promovido estudos e pesquisas voltados, entre outros temas, para
a Educacdo Matematica nos Anos Iniciais. H4, inclusive, um Grupo de Trabalho atuando a nivel
nacional, com diversas publica¢des de pesquisas dos membros do grupo. Espera-se que, com
essas agoes, seja possivel atingir os professores que ensinam Matematica nos anos iniciais da
escolaridade, contribuindo para aprimorar sua prética.

Para motivar os alunos, o ensino de Matematica deve ser baseado em dois pilares: a
Resolucéo de Problemas e o uso de Jogos em sala de aula. E claro que o jogo ndo pode ser visto
apenas no seu aspecto ludico: é preciso explorar a Matematica embutida no jogo. Além da
compreensdo das regras e da exploracdo dos contetidos usuais, 0s alunos devem ser induzidos a
criar estratégias visando ganhar o jogo. Com isso, 0s alunos desenvolvem o raciocinio l6gico e a
habilidade de argumentacdo, tdo importante para o dominio do pensamento dedutivo no futuro.
Devem ser incentivados tambem registros proprios dos alunos, tanto na resolugédo de problemas,
como em algoritmos e resultados dos jogos, fazendo uma ligagdo com a linguagem.

Convém salientar que o trabalho com as operacdes deve ser iniciado por meio de situacoes-
problemas, em um contexto vivido pelas criangas, uma vez que os usos das operagdes s6 tém
significados quando imersos em diferentes circunstancias e praticas sociais. De acordo com
Nunes, Campos, Magina e Bryant (2002), o trabalho com as operacdes vinha tendo como foco as
técnicas operatorias e a simples memorizacéo de resultados.

O conceito de operacdo e suas propriedades ndo eram enfatizados. [...] a ideia de adicdo é
ensinada de modo independente da ideia de subtracéo [...]. Num ensino voltado para a
compreensdo dos conceitos, seria importante que os alunos compreendessem a relagédo
inversa que existe entre a adi¢do e a subtracdo (Nunes, Campos, Magina, & Bryant, 2002, p.33).

Assim, aprender as operacdes de adicéo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo vai mais além
do que simplesmente aprender os procedimentos de calculos. E importante que os alunos do
ciclo de alfabetizacdo sejam instigados a compreender o que fazem e construam os conceitos
subjacentes as operacgdes. Para tal, a metodologia de Resolugdo de Problemas contempla essa
proposta de trabalho.

Essa perspectiva metodologica contribui significativamente para que a atividade matematica
seja desenvolvida de modo a valorizar a compreensao conceitual inerente aos procedimentos
de célculos durante a escolaridade e, marcadamente, desde o Ciclo de Alfabetizagdo do
Ensino Fundamental (Brasil, 2014, p. 8).

E nessa visdo de ensino e aprendizagem de Matematica que o PNAIC se apoia, Vvisto que o
ensino através da resolucdo de problemas é fortemente recomendado (NCTM, 2000). Quanto ao
SND, as crian¢as do Ciclo de Alfabetizacdo ainda ndo dominam as nocdes inerentes a esse
sistema. Tais no¢Ges como, nomear e escrever 0s numeros, realizar agrupamentos por dezenas e
identificar o valor relativo de um algarismo em diferentes posi¢des, sdo fundamentais e devem
ser estudadas e retomadas ao longo do Ensino Fundamental. Portanto, para introduzir esse
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sistema, € recomendavel que os professores realizem “[...] um trabalho mais prolongado, desde
as séries iniciais do Ensino Fundamental, com atividades diversificadas sobre agrupamentos e
trocas, além da familiarizagdo com o valor posicional dos algarismos” (Toledo & Toledo, 1997).
Dessa forma, as criangas ndo vdo somente saber escrever 0s nimeros, mas também operar com
eles.

Outro aspecto importante no ensino e na aprendizagem de Matematica € o uso de materiais
concretos. O material concreto € um recurso didatico utilizado como apoio nas préticas
pedagogicas dos professores e, como todo recurso didatico, envolve

[...] uma diversidade de elementos utilizados como suporte experimental na organizacdo do
processo de ensino e de aprendizagem. Sua finalidade é servir de interface mediadora para
facilitar na relacdo entre professor, aluno e o conhecimento em um momento preciso da
elaboracéo do saber (Pais, 2000, pp. 2-3).

E importante destacar que, ao utilizar materiais concretos em suas aulas, é necessario que o
professor estabeleca e o aluno perceba uma relagédo entre as acOes realizadas no material e a
formalizacdo matematica (Schliemann, Santos, & Costa, 1992).

Em particular, € fundamental para o dominio do Sistema de Numeracdo Decimal que,
aliados ao Quadro Valor do Lugar, sejam explorados o Material Dourado e o Abaco. Esses
materiais devem ser usados na resolucéo de problemas em grupo e na socializagdo com toda a
turma, promovendo a compreensdo das operagdes basicas.

Com o dominio do sentido de nimero e suas aplicaces no dia a dia, 0s alunos devem ser
levados a elaborar, interpretar e resolver situagcdes-problema do campo aditivo (adicéo e
subtracdo) e multiplicativo (multiplicacéo e divisao), utilizando e comunicando suas estratégias
pessoais, envolvendo seus diferentes significados. Além disso, devem construir estratégias de
calculo mental e estimativo e efetuar operagdes de adi¢do e subtracdo com e sem agrupamento.
Também € importante dar oportunidade aos alunos de elaborar, interpretar e resolver situagoes-
problema convencionais e ndo convencionais, utilizando e comunicando suas estratégias
pessoais. A seguir sdo apresentadas duas solucbes de alunos de 8 anos de idade, com
interpretacdes distintas para um problema envolvendo uma situacéo simples de divisdo. A
solucdo mostrada na figura 2 corresponde a divisao dos 10 ovos igualmente pelos 5 dias.

A GALINHA VERMELHA PRECISOU DE CINCO
DIAS PARA BOTAR DEZ OVOS. NA SUA
OPINIAO, QUANTOS OVOS ELA BOTOU POR
DIA?

O

00 € ( 5,

Figura 2. Solugdo usando a divisdo em partes iguais.
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J& na figura 3 aparece a solucdo de um aluno que ndo usou a operacao de divisao e
distribuiu os 10 ovos aleatoriamente pelos 5 dias. Ambas as solucdes estdo corretas, uma vez que
ndo esté estabelecido no enunciado que o nimero de ovos em cada dia era 0 mesmo. O professor
deve dar oportunidade a turma de conhecer as estratégias dos colegas, socializando
interpretacdes e registros proprios dos alunos com toda a turma.

Figura 3. Solugdo usando uma distribuicdo arbitraria.

De acordo com Lopes (2014), os problemas propostos devem ser contextualizados,
focando na realidade do aluno.

Explorar situacdes realistas possibilita que as criancas possam imaginar e se colocar no
cenario do problema. Isso fica claro quando elas sdo estimuladas a representar o enunciado, a
estratégia e a solucdo por meio de desenhos, esquemas, modelos manipulaveis e até por meio
de historias que as criangas podem ouvir, ler ou dramatizar (Lopes, 2014, p.14).

O autor ressalta ainda a importancia de abordar as conexdes matematicas, que podem
acontecer entre campos conceituais da prépria Matematica, para a aprendizagem de conceitos e
procedimentos, ou entre a Matematica e outras disciplinas (Lopes, 2014).

Em relacdo ao eixo de Geometria, € preciso levar o aluno a construir nog¢des de localizacao
e movimentacdo no espaco fisico para a orientacéo espacial em diferentes situagcdes do cotidiano
e reconhecer figuras geométricas presentes no ambiente. A escola deve oferecer situacfes em
gue a crianca siga esquemas e roteiros de movimentacdo como mapas e seja capaz de fazer seus
proprios registros de localizacdo. Segundo Ponte,

Atualmente os estudiosos do assunto salientam [...] a importancia de estudar os conceitos e
objetos geométricos do ponto de vista experimental e indutivo, de explorar a aplicacdo da
Geometria a situacBes da vida real e de utilizar diagramas e modelos concretos na construcdo
conceptual em Geometria (Ponte, 2003, p.83).

O trabalho com figuras geométricas deve se iniciar pela observacdo de objetos
tridimensionais, montagem e desmontagem de caixas e associacdo com os solidos geomeétricos
mais simples, como piramides, prismas, cilindros, cones e esferas. A partir das planificacbes dos
solidos, os alunos séo levados a observar as formas bidimensionais e chegam ao estudo dos
poligonos. Essa orientacdo de ensino a partir das figuras tridimensionais justifica-se, uma vez
que a crianca, desde o seu nascimento, estd em contato com um mundo tridimensional. De fato,

Os conceitos geométricos constituem parte importante do curriculo da Matematica no Ensino
Fundamental porque, através deles, o aluno desenvolve um tipo especial de pensamento que
Ihe permite compreender, descrever e representar, de forma organizada, 0 mundo em que
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vive. A Geometria é um campo fértil para se trabalhar com situagdes-problema e € um tema
pelo qual os alunos costumam se interessar naturalmente (Brasil, 1997, p.39).

As possibilidades de a crianca conhecer a realidade do mundo em que vive dependem das
relacdes que estabelece com o que esta ao seu redor, como pessoas, lugares e objetos. Segundo
Pires, Curi e Campos (2001), esse é 0 espago que a crianca percebe e que, posteriormente, lhe
possibilitara construir um espaco representativo. Portanto, para que a crianga compreenda as
relacbes geométricas presentes nos objetos a sua volta e possa, no futuro, construir seu espacgo
representativo, precisa ter acesso a oportunidades de interagir com esses objetos. A relevancia
dada a essa interacdo esta também referendada nos PCN (Brasil, 1997).

E multiplicando suas experiéncias sobre os objetos do espaco em que Vive, que a crianca
aprendera a construir uma rede de conhecimentos relativos a localizacdo, a orientacdo, que
Ihe permitird penetrar no dominio da representacdo dos objetos e, assim, distanciar-se do
espaco sensorial ou fisico (Brasil, 1997, p. 81).

Nesse sentido, Nasser e Tinoco (2004) consideram o contetdo de Geometria a ser ensinado
como um “edificio geométrico” e, como todo edificio, ele deve ter os alicerces firmemente
construidos desde os primeiros anos de escolaridade. Segundo as autoras,

Desde o pré-escolar as criancas podem criar a base para o seu edificio geométrico,
vivenciando atividades que permitam observar imagens da natureza, como as folhas, que em
alguns casos possuem uma simetria perfeita. Devem também explorar o espaco, comparando
objetos com formas geométricas (Nasser & Tinoco, 2004, p. vii).

De acordo com a Teoria de van Hiele para o desenvolvimento do raciocinio geométrico
(Nasser, 1991), a aprendizagem de Geometria se da em niveis hierarquicos de conhecimento e €
preciso oferecer aos alunos atividades que propiciem 0 progresso nesses niveis. Inicialmente,
deve-se promover a familiarizacdo com as figuras geométricas planas, que séo reconhecidas pela
aparéncia global, mas em diversas posicGes. A seguir, no segundo nivel ja deve haver o
reconhecimento dos elementos e de propriedades dessas figuras. No entanto, o estabelecimento
de relacdes entre figuras e propriedades s6 é alcangado no terceiro nivel. O professor deve
considerar as caracteristicas dessa teoria ao preparar suas sequéncias didaticas, observando a
linguagem usada, que deve ser adequada ao nivel de desenvolvimento geométrico da turma. Ao
se referir a poligonos, as definicdes devem considerar apenas atributos relevantes, permitindo a
inclusédo de classes, embora ndo seja esperado que os alunos atinjam esse nivel no ciclo de
alfabetizacéo.

Ex. 1: Os quadrados sdo quadrilateros que possuem os 4 angulos retos e quatro lados com a
mesma medida. Ja os retangulos, devem ser apresentados como quadrilateros que possuem os 4
angulos retos. Desse modo, € possivel perceber que o quadrado é um tipo especial de retangulo.
Assim, ndo é correto dizer que os lados do retangulo ndo sdo todos iguais.

Ex. 2: Deve-se apresentar as criangas figuras geométricas com posi¢oes variadas como triangulos
sem uma base horizontal, quadrados com lados ndo paralelos a folha do caderno, como
apresentado na figura 4.
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Figura 4. PosicOes variadas de figuras geométricas.

Como sugestdo de préaticas adequadas, as seguintes atividades devem ser exploradas:
construcdo de poligonos e solidos com canudos e linha, identificacdo de triangulos, quadrados e
retangulos entre diversas figuras, relacionamento de objetos do cotidiano com os sélidos
geométricos, reconhecendo corpos redondos e ndo redondos (poliédricos), fazer conexdes de
Geometria com a Arte, construcdes com dobraduras e Origami e construcdo de maquetes.

O manuseio de formas geométricas com composicao e decomposicao de figuras é
fundamental nos primeiros anos de escolaridade. O trabalho com o Tangram possibilita a
criatividade e leva a conservacao de area, por meio da observacao de diversas figuras formadas
com as mesmas pegas. Por exemplo, na figura 5, a crianca deve perceber que a ave formada com
as 7 pecas do Tangram tem a mesma area do quadrado original.

/

Figura 5. Figuras formadas com as 7 pecas do Tangram.

Com o advento das tecnologias digitais, novas alternativas para o ensino e aprendizagem
configuram-se no cenario educacional. O potencial desses recursos digitais e, em particular, do
computador em ambientes educacionais, gera um novo envolvimento com a aprendizagem,
surgindo assim novos desafios, novas ideias e novos caminhos de construcdo de conhecimento e
desenvolvimento do pensamento.
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Desde o final dos anos 90, os PCN (Brasil, 1997, p. 35) ja assinalavam que o computador
“[...] é apontado como um instrumento que traz versateis possibilidades ao processo de ensino e
aprendizagem de Matematica [...]” e sugerem a utilizacdo de alguns software como mais uma
possibilidade para auxiliar o aluno a raciocinar geometricamente. O carater exploratorio presente
em determinados aplicativos disponiveis para o ensino de Geometria permite aos alunos
desenvolverem seu espirito de investigacdo e fazer conjecturas.

Especialmente para os alunos dos primeiros anos de escolaridade, a quem se recomenda o
inicio do estudo de Geometria com a manipulacdo de materiais concretos — etapa fundamental
para a construcdo do pensamento geométrico —, 0 uso das tecnologias digitais pode facilitar essa
construcdo. Na concepcao de Fagundes (1977, p. 3), “para conhecer um objeto, um fato, é
preciso agir sobre ele, modifica-lo, transforma-lo, compreender o processo dessa transformacao
e, como consequéncia, entender a maneira como o objeto € construido”. Por conseguinte, as
tecnologias digitais podem impulsionar a compreensdo do aluno em face desse processo de
transformacéo e de construcdo do objeto.

Consideracoes Finais

O primeiro contato da crianga com a Matematica é fundamental para sua empatia ou ndo
pela disciplina ao longo de toda a sua escolaridade. Por isso, s&o tdo importantes as atividades
desenvolvidas no ciclo de alfabetizagcdo. Diante de diversas alternativas para um ensino de
Matematica provido de significado, a resolucé@o de problemas interessantes e desafiadores, a
exploracédo de jogos e de materiais concretos e 0 uso de tecnologias digitais devem mostrar aos
alunos que a Matematica esté presente no seu cotidiano. Dessa forma, seu estudo pode ser
agradavel, desde que haja a participacéo ativa na construcdo do conhecimento matematico.
Portanto, cabe ao professor aborda-la de modo que o aluno esteja motivado e envolvido na
resolucéo de situacBes-problema realistas, isto €, contextualizadas de acordo com a idade,
ambiente e interesse do aluno. Dai a importancia da formacéo continuada de professores que
ensinam Matematica nos anos iniciais.

Assim, este artigo relata as mobilizacdes do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa, em relacdo a formacéo de professores alfabetizadores nos 92 municipios do Estado do Rio
de Janeiro. Com essa formacéo, espera-se que 0s alunos sejam levados a construir os conceitos
fundamentais da Matematica em uma abordagem participativa, investigativa e reflexiva.
Também ¢ desejavel desenvolver os primeiros passos dos alunos no exercicio da argumentacéo
matematica. Desse modo, espera-se formar cidadaos criticos, aptos a, no futuro, exercer
completamente a cidadania.
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